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PROPOSA DE TRABALHO COM LINGUA
PORTUGUESA NAS SERIES INICIAIS

Ola! E fundamental que vocé leia com cuidado esta
proposta...

Ao longo da disciplina Contetidos e Metodologias da
Linguagem |, estudamos uma série de questdes teoricas cujo
dominio revela-se fundamental para o trabalho com a
linguagem em geral e com a lingua portuguesa em sala de aula,
estabelecendo relacdes entre essas questdes e a pratica
pedagdgica que vocé desenvolve. Neste caderno, Conteudos e
Metodologias da Linguagem I, vamos dar sequéncia aquela
discussao, retomando questdes tedricas centrais e afunilangg, ..
as nossas consideracdes, de modo a refletir com vocé aceroadeio”
possiveis formas de operacionalizacéo do trabalho com lfigaade -

£ a a mMOS, para os
portuguesa nas séries de 12 a 42, fins deste

Para atender a tal objetivo, neste caderno, prop@maoerno,

nos a abordar os seguintes topicos: 1) leitura e andlise textual'#
~ ;- . vertente teo-

2) producao textual e Jamatica do textdBuscando articulay., jos estu-
essas diferentes discussoes, que sao faces distintas de umamesma-
realidade, optamos por desenvolver o contetido do cad&neas &
. L. .construcao

mantendo um mesmo eixo tematico em cada qual dos toB;g%ﬁ cal

a“agua” € o eixo que unifica a discussdo como um todo. que permeia

A opcao por tematizar a agua, especificamente, obj(;%a i tt“é‘j‘(td:
propor a fuga da abordagem de focos classicos como “a avQrg!yicy-
“aPascoa’, “o Diados Pais” etc., questdes cristalizadas emimnosso
cotidiano escolar e, muitas vezes, incompativeis com os atuais
interesses de nossas criangas. Entendemos que a escola cabe
trazer a discussao questdes gque efetivamente atraiam os alunos
e estejam ligadas a realidade em que eles estdo inseridos

contemporaneamente.

Educagédo a Distancia
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No que tange a opcdes tematicas, gostariamos de,
preliminarmente, registrar que cabe a vocé, professadar
sua turma a respeito de temas que envolvam questoes relevantes
na comunidade na qual eles estéo inseridos, escolhendo, de
forma democrética e participativa, os temas que serao
enfocadosVocé poderd ganizar a atividade sob forma de
projeto, afinal vocé j4 estudou como elaborar projetos na
disciplina Préatica Pedagdgica/Pratica de Ensino II.

A proposta veiculada aqui ndo constitui um projeto
propriamente dito, ja que estamos tratando apenas das questbes
atinentes a Lingua Portuguesa; o que queremos sugerir € que
esta proposta integre um projeto de trabalho, envolvendo
outras disciplinas e a¢gdes de natureza mais ampla que facultem
o estudo de um problema real e a possibilidade de intervengao
dos sujeitos na realidade posta. Nao é nosso objetivo, também,
detalhar cada uma das etapas de constituicdo de um projeto
(vocé ja estudou isso), mas € preciso que “combinemos” alguns
detalhes de como organizar o nosso trabalho (retomando a
discusséo do Caderno de Pratica Pedagdgica/Préatica de Ensino
Il, p. 70).Vamos |14?

1. Em primeiro lugaré necessario escolher o eixo teméatico a
partir das necessidades e dos interesses dos alunos, em
correspondéncia com os contetdos e com 0s objetivos de
ensino. Assim, vamos supor que tenhamos feito uma
discussao com nossos alunos, tomando conhecimento de
gue alguns pocos que abastecem a comunidade com agua
potavel estdo secando, assim como a dgua que chega a casa
de muitos moradores néo € potavel. Suponhamos, ainda,
gue um dos conteudos que precisamos trabalhar com as
criangas seja o ciclo da agua, as transformacgdes dos estados
fisicos da agua. Desse processo, a dgua emergiu como tema
para o desenvolvimento de um projeto de trabalho.



11

2.Posteriormente, precisamos realizar o roteiro do trabalho,
especificando aspectos que serdao abordados no projeto.
Para os fins deste caderno, os aspectos referentes a Lingua
Portuguesa serdo: leitura, andlise textual, producéo textual.
e gramatica do texto.

3.Depois, precisamos buscar informacdes sobre a dgua. No
gue diz respeito a Lingua Portuguesa, precisamos reunir 0s
textos com os quais trabalharemuo®scessmo qual a-orecasiaodo

processo de

participacéo dos alunos é muito importante. Os N0SSOS de tex-
critérios para a selec&o de textos sobre a dgua, nest& casd, .,

serao basicamente: a) os textos deverao reunir infornqaegé@:)iet de
riais, tais

mat

e ludicidade e b) deverao apresentar diferentes linguagensss de
tendo presente textos com 0s quais as criancas con@ﬁx‘i@r‘h‘ad“'

nhos; cartas,

na sociedade em que se inserem. recortes de jor-

nais, rotulos

4.A seqguir precisamos tratar das informacoes, tornand?éba@as etc.
ape a0 pro-

compreensivas e significativas. Aqui, entratoda a discussaoar
sobre leitura, andlise textual e gramatica do texto. ~ escolha dos

textos com ba-

5.Precisamos, ainda, documentar a experiéncia construidfﬁ EopYieros

eorjcos,

os alunos, o que se dara de varias formas, sobretude:uias no

produgao textual, processo que viabiliza a compreensag da’ >

funcao da linguagem escrita na sociedade.

6.Finalmente, avaliaremos o trabalho realizado, neste caso, no
gue diz respeito a leitura, analise textual , producéo textual
e gramatica do texto.

Ainda que o
enfoque deste

Com essa discuss&o inicial, queremos “dizer” a vocé Gifed” [

sejaa

Lingua Portuguesa nas Séries Iniciais precigativar a linguagem

gscrita, a lin-

instrumentalizagdo para proficiéncia em leitura o que se da.agem oral

através do desenvolvimento da capacidade de decodific@i;*'éﬁséme 20
OAgO de todo

da construcéo de sentidos via analise textual e gramaticacdeso de
discusséao,

texto, assim comainstrumentalizacao para a producao,, - inerace
textual, habilidades que requerem articulagéo entre si.  due estabelece

com a escrita.

Educagédo a Distancia
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Na operacionalizac&o desses objetivos, como parte de um
projeto de trabalho maiga preciso garantir: a) a escolha de
um eixo tematico, com base na realidade sécio-histérica e
cultural em que se insere o aluno; e b) a articulacéo das
atividades de lingua portuguesa com as atividades de outras
areas do conhecimento.

Para dar conta de nossa proposta, trabalharemos, ao longo
deste Caderno, com dez textos distintos. Os jornais, as revistas,
os panfletos que sdo colocados sob nossa porta, os textos
veiculados pela tevé, os quadrinhos, os livrinhos de literatura e
de poesia etc., tudo pode ser objeto de trabalho em sala de
aula. Lembra a discussao que empreendemos no capitulo 2 do
Caderno 1a sobre diferentes linguagens e a discussao que
empreendemos no capitulo 4 do Caderno 1b sobre o que é
texto? Caso seja necessario, retome esses capitulos.

Outro aspecto importante nesta discussédo € a possibilidade
detransformacé&ale textos com 0s quais tomamos contato
diariamenteVVamos entender isso melhor: propagandas,
panfletos, andncios em geral, textos das ciéncias etc. nem
sempre podem ser utilizados em salas de aula de Séries Iniciais
exatamente da forma como estao construidos. Precisamos,
muitas vezes, adapta-los a linguagem dos nossos alunos,
procurando conferir-lhes ludicidade, fantasia, procurando
torna-los prazerosos para as criangas.

Muito bem!Tendo feito essas consideracdes iniciais,
vamos tratar dos textos que reunimos para trabalhar com o
eixo tematico “agua”. Optamos por veicular todos os textos
em um anexo final, planejado para que vocé possa recortar
cada um dos textos separadamente, organizando-os de modo
gue possa té-los a méao durante todo o estudo do Caderno.
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i~ Bloco |-Textoscomalinguagendaliteratura os textos

le 2 sao textos que envolvem a linguagem da literatura.
Ja “falamos” sobre essa linguagem. Caso vocé esteja
esquecida(o), retome a sec¢do 3 do capitulo 2 —Caderno
Pedagogico la.

Texto 1 -Texto Narrativo—“Aventuras molhadas™ nossa
proposta de trabalho inicia com uma historinha infantil,
isso porque a narrativa de ficcdo é um dos textos mais
proximos da linguagem oral e mais importantes para
trabalho em Séries Iniciais, uma vez que, além do ludismo
e da fantasia, permite que as criancas lidem com
categorias de tempo, espacgo, causa e consequéncia,
linearidade entre outras.

Texto 2 — Poema: “Fonte”, de Claudio Feldman:
optamos por um poema sob forma de quadrinha
dialégica para trabalhar com uma estrutura bastante
conhecida por todos e muito comum na escola.

-

Bloco Il - Textoscomalinguagendasciénciaudas
especialidadess textos 3 e 4 sao textos que envolvem a
linguagem das ciéncias ou de especialidade, veiculando
informacdes sobre o ciclo da agua e sobre como filtrar a
agua respectivamente. Com relacdo ao que seja a
linguagem das ciéncias ou das especialidades e qual sua
importancia no universo escqglegtome a se¢ao 5 do
capitulo 2, Caderno la.

Texto 3 — Esquema do “Ciclo da Agua”, de Luiz
Roberto Magossi e Paulo Henrique Bonacellaptamos

por um texto esquematico, reunindo icones, sinais e
signos linguisticos, de modo complemeipiara veicular
sentidos.

Educagédo a Distancia
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Texto 4 —“Como filtrar a agua”, de BendaWalpole:
optamos por este texto informativo por envolver um tipo
de atividade comum na escola e por ter uma
caracterizacao instrucional-pedagaogica, ou seja, veicula
a informagao passo a passo, orientando o leitor acerca
das acdes implicadas no contetdo textual.

Bloco lll - Textoscomalinguagenda midia os textos

de 5 a 10 envolvem a linguagem da midia. Com relacéo
ao que seja a linguagem da midia e as razdes pelas quais
ela deve ocupar espaco na escola, ha toda uma discussao
na secao 4 do capitulo 2, Caderno 1a, procure retoma-
la.

Textos 5 e 6 Firas em quadrinhos do “Cascao”, de
Mauricio de Souza:optamos por estas tiras por
envolverem personagens conhecidos pelas criancas e, no
caso do Cascéo, por haver um estreito vinculo entre sua
caracterizagao central como personagem (a averséo a
agua) e a tematica do projeto.

Texto 7 —Manchete sol# enxurrada:trata-se de uma
manchete que poderia ter sido veiculada por qualquer
jornal, sobretudo na época do verao.

Texto 8 — “Liquidacéo”: € um texto de propaganda
criado por nos para este trabalho. A estrutura textual
tem a configuracao da propaganda de uma liquidacéo
gualquerA inovacao esta no conteudaganizado de
forma ladica, uma vez que entendemaos ser necessario
trabalhar estruturas de persuasao/convencimento como
aguelas comuns na propaganda, mas nao perder de vista
aludicidade e a fantasia, imprescindiveis no trabalho com
a criangca. Em nosso entendimento, optar pela fantasia
no contetdo ndo compromete a instrumentalizacdo para
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a leitura critica de estruturas persuasivas de inducéao,
representa, sim, uma adaptacao ao universo infantil. Isso
nao significa, porém, que vocé nao possa trabalhar com
uma publicidade real, desde que seja compreensivel para
as criancas.

Texto 9 — “Procuram-se”: este texto, a exemplo do
anterior foi construido por nés com o objetivo de
trabalhar estruturas comuns na midia, neste caso, um
anuncio classificado, salvaguardando a ludicidade. O
tema prossegue sendo a agua.

Texto 10 — Panfleto:este é um texto panfletario e
reivindicatdrio, criado por nés de acordo com a premissa
que caracteriza este bloco: trabalhar estruturas de
persuasdo/convencimento sem perder de vista a
ludicidade.

Ao longo do estudo do Caderno, vocé
observara que mantivemos 0 mesmo eixo tematico
em todos os textos: a agua. Muitos dos textos
trabalhados foram selecionados dentre materiais
existentes em nosso dia-a-dia de sociedade letrada.
Outros foram criados por nos a partir de estruturas
reais, a fim de, mantendo a fidelidade ao tema
“agua”’, preservar a natureza ludica do processo
de trabalho com a linguagem em Séries Iniciais.

Conhecendo os interesses de nossas criangas
e exercitando a nossa criatividade e a criatividade
de nossos alunos, podemos “mexer” em textos
existentes, podemgsiarno processo de definicéo
de materiais que levamos para nossas classes. Isso
significa que n&o precisamos Nos circunscrever aos

Educagédo a Distancia
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textos que encontramos em livros didaticos, prontos e
acabados (e, muitas vezes, sem nenhum sentido para a
nossa realidade imediata, quando nao sem nenhum
sentido em si mesmos).

N&o temos pretensao de exaurir as possibilidades
de trabalho com esses dez textos selecionados. E certo
gue vocé podera encontrar neles muitas outras
possibilidades de trabalho que fugiram a nosso.olhar
N&o é, igualmente, nosso objetivo dar receitas de como
trabalhar textosVocé tem a sua experiéncia, muito
rica certamente, e ndo precisa de nenhum manual para
agir. O que queremos € convidar vocé a associar sua
experiéncia a nossa, abrindo novas possibilidades para
o trabalho com a lingua portuguesa nas Séries Iniciais,
buscando formar leitores e produtores de textos
proficientes, e mais, capazes de encontrar prazer na
leitura e na producéao textual.



CAPITULO 1

LEITURA:

O CONTATO INICIAL
COM O TEXTO E A
CONSTRUCAO

DOS SENTIDOS.

“Como a escrita é uma

{:ungéo culturalmente mecliada,

a crianca que se desenvolve em uma
cultura letrada est4 exposta aos diferentes
usos da ling'uagem

escrita e ao seu formato,

tendo diferentes concepgoes a respeito
desse 0]:>jeto cultural

ao long’o do seu desenvolvimento”

(KOHL DE OLIVEIRA, 2001, p. 68).

OI)] etivo Geral

Definir formas de contato com o texto,
descrevendo estratégias de anilise textual

que visem a proficiéncia em leitura.






LEITURA: O CONTATO INICIAL COM O TEXTO.
Secio 1

Objetivos especificos:

.dentificar aspectos importantes implicados no
ato de ler;

.descrever algumas estratégias para promover o
contato inicial dos alunos com o texto.

“O desenvolvimento dos conceitos, ou
dos significados das palavras,
pressupoe o desenvolvimento

de muitas fungoes intelectuais:
atengao deliberada, memoria l6gica,
abstra¢io, capacidade para
comparar e diferenciar.

Esses processos psicolégicos
complexos nao podem ser
dominados apenas

através da aprendizagem inicial”

(VYGOSTKY, 1998, p. 104).

Ler é uma habilidade bdsica essencial para o ser
humano. A leitura abre novos horizontes para pessoas de
historicidade distinta. Ela, por exemplo, abre tanto o mundo
dos animais selvagens para uma crianga urbana, quanto abre o
sofisticado mundo da tecnologia para uma crianga do campo.
Da mesma forma, a leitura permite a um adulto ter
informagoes, mais ou menos aprofundadas — dependendo da
intengao do leitor — sobre qualquer 4rea de conhecimento.
Enfim, é uma forma de “descobrir” as idéias e o panorama
social e cultural que compdem o mundo em que vivemos.

QN N~NARQ ©

~
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Em sociedades como a nossa, baseadas na informacao,
a habilidade da leitura nao ¢ simplesmente necessdria, mas,
sobretudo, uma exigéncia. Infelizmente, apesar da importincia
da leitura, mais de 33% da populagao mundial ¢ analfabeta.
Quanto ao Brasil, essa realidade é ainda pior. Estatisticas
indicam necessidade premente em enfrentar essa problemdtica
que atinge um segmento substancial da nossa sociedade. O
que podemos fazer com relagao a isso? Serd que podemos
reverter essa situagao? Talvez um dos caminhos para fazer frente
a esse desafio seja potencializar a agdo da escola no que diz
respeito ao trabalho com a linguagem nas Séries Iniciais, mais
especificamente, com relagio a formacio do leitor. E esse é o
t6pico de discussio nesta segio.

niciemos nossa reflexio sobre a leitura nas Séries

I fl b leit S

Iniciais, questionando: o que fazemos para ler? Afinal, o que é

ler? Vamos dar uma “olhada” em algumas definicoes que nos
g ¢ocEs q

traz o diciondrio. Segundo o diciondrio Aurélio (1999, p.

1203), ler é:

(1) percorrer com a vista (o que estd escrito)
proferindo ou néo as palavras, mas conhecendo-as

[...]

(2)observar (algo, ou certos sinais, caracteristicas
etc.), percebendo, intuindo ou deduzindo a
significa¢do; decifrar ou interpretar o sentido de.

Vamos refletir, em primeiro lugar, sobre a primeira
definicdo. Parece claro que o que fazemos ao ler é percorrer
com a vista um material escrito, as palavras, o que podemos
fazer audivel ou silenciosamente, entretanto, como “diz” a
defini¢io, conhecendo as palavras. Na verdade, quando lemos,
identificamos, na forma escrita, uma forma também acustica



que reconhecemos como significativa. A escrita é um cédigo.
As letras, ou conjunto de letras, representam os sons da fala, e
a sintese desses sons revela-nos as palavras.

E o que diremos da segunda defini¢ao? Observar,
perceber, intuir, deduzir... Vocé se lembra do capitulo IV do
Caderno 1b de Linguagem, no qual tratamos da construgao
dos sentidos do texto? Nele, estudamos como é importante ler
0 posto, o pressuposto, fazer inferéncias e perceber os
subentendidos para que possamos construir a coeréncia textual
e, como leitores, “dialogar” com o autor, mediados pelo texto.
Ler é intuir, estabelecer relacoes, construir sentidos, nao é
mesmo?

Pensemos, agora, sobre o que é o processo de
alfabetizagdo para uma crianga. Vocé certamente estd
lembrada(o) de que uma das diferencas entre a linguagem oral
e a escrita é que, para a aquisi¢ao da linguagem oral, basta
estar exposto ao meio lingiiistico, no entanto, para a linguagem
escrita, nio basta estar exposto, é preciso aprender o cédigo -
uma crianga precisa aprender o valor sonoro das letras, precisa
conhecer as correspondéncias entre letras e sons para poder
acessar as palavras e, entdo, construir os sentidos.

Entendemos que, em um primeiro momento, a crianga
precisa compreender o principio alfabético para, entao,
decodificar a palavra escrita, processo este que faculta a
compreensdo. Quanto a discussao acerca do processo de ensino
e aprendizagem de decodificacdo e codificagio, sugerimos que,
caso seja necessario, vocé retome o capitulo 8, se¢io 2, p.131,
do Caderno 1c de Linguagem, assim como o Caderno de
Alfabetizacio.

Com relagao ao processo de decodificagio, podemos
concluir que, quanto mais eficiente for esse processo, e aqui
queremos dizer eficiéncia em termos de rapidez e preciso, mais
satisfatoriamente a crianga poderd empreender esforgos para

21
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Concebe-
mos o pro-
cesso de
decodifica-
¢ao como
necessaria-
mente inse-
rido em um
contexto
significativo.
Ver sobre
isso, p.60
deste Cader-

no.
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estabelecer as relacoes de sentido, as inferéncias, bem como
para “ler” os subentendidos. Lembre-se de que uma crianga,
quando nio estd bem certa das correspondéncias entre letras e
sons, procura, passo a passo, reunir os sons das letras de uma
palavra e, ao final desse imenso esforco, j4 nao consegue mais
se lembrar da palavra que leu antes, e, assim, tem dificuldades
para construir o sentido de uma frase.

Cientes da importincia de facultar a crianca o dominio
da decodifica¢io como pré-requisito para a construgio dos
sentidos do texto, precisamos considerar que a busca pela
constru¢io dos sentidos supoe, em alguma medida, pré-
disposi¢ao para a leitura, e o gosto pela leitura requer, de algum
modo, a ciéncia dos objetivos pelos quais alguém lé. Sabemos
que a leitura tem um objetivo, quer seja para obter alguma
informacio ou para puro deleite — lemos em busca de algo.

Para uma crian¢a que estd tendo os primeiros contatos
com a lingua escrita, é preciso, antes de mais nada, que ela
descubra para que lemos. Se ela assimilar para que servem as
“letras”, poderd melhor engajar-se na atividade de leitura. Se
queremos, como professores, ensinar leitura s criangas, é pre-
ciso, antes de mais nada, despertarnelas o interesse pela leitura.

Se considerarmos o entendimento de Vygotsky acerca
da natureza simbdlica da linguagem, conceberemos a impor-
tAncia de facultar a crianga a descoberta do papel mediador
do signo. A crianca precisa descobrir que os livros, as cartas, os
jornais, as “letras” etc. veiculam aquilo que nao lhe estava aces-
sivel, que ndo lhe “estava 8 mao”. Na leitura, ela encontra uma
informagio nova; encontra “alguém falando” de realidades que
simbolizam aquilo que vé, que pensa ou que sente; encontra o
inesperado, o desconhecido.

Para isso, é preciso que, antes de mais nada, a crianga
tenha contato com o mundo da escrita. Importa que, enquanto
ela ndo souber ler, alguém leia para ela e lhe revele o mundo que



estd “escondido nas letras”, para que ela descubra a finalidade
e o prazer da leitura.

Assim, pais e professores tém um papel muito
importante na formagao de criangas como leitores. Eles exercem
esse papel ao lerem uma instrucio de jogo, um outdoor, um
gibi, um bilhete etc., nas mais variadas situagoes do dia-a-dia,
favorecendo a vivéncia da dimensao que o mundo da escrita
ocupa em nossa vida. O cumprimento desse papel, no entanto,
requer que tanto pais quanto professores se auto-eduquem
como leitores antes de assumirem a responsabilidade pela
formacao de novos leitores ou concomitantemente a isso.

Em se tratando de educar para o hdbito da leitura,
segundo Rubem Alves [s.d], “tudo comega quando a crianga
fica fascinada com as coisas maravilhosas que moram dentro
do livro”. A descoberta do prazer contribui para que a crianga
aprenda que a leitura é uma ferramenta que lhe permite
descobrir o mundo. Em outras palavras, tendo prazer com o
ato de ler, a crianca estard motivada para “decifrar” as palavras
e, o fazendo, desvendar a realidade s6cio-histérica e cultural
na qual se insere, com ou sem a media¢io do adulto.

Em circunstancias em que o contato da crianga com a
escrita ¢ restrito, o papel do professor é despertar o interesse
pela leitura, lendo para ela. Esta é uma das muitas tarefas
importantes reservadas ao professor de Educacio Infantil, mas
também reservada a nés, professores de Séries Iniciais: ler para
nossos alunos e trazer a linguagem escrita, nas suas diferentes
formas, para dentro da sala de aula.

Precisamos considerar que as criangas provém de
diferentes lugares, trazendo consigo diferente formagao cultural
(vocé se lembra da histéria do Fritz, no video de linguagem?),
com niveis diferentes de conhecimento acerca da linguagem
escrita e precisamos lidar com tudo isso, despertando e
desenvolvendo nelas o prazer da leitura. Assim, nossa tarefa é
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Caso vocé nao
esteja lem-
brada(o),
retome a dis-
cussio  do
capitulo 8, do
Caderno 1c,
ocasido em que
refletimos
acerca da in-
terface entre
linguagem
oral e lingua-
gem escrita.

desafiadora: ler para elas de modo a despertar nelas o gosto
pela leitura.

Ao ler, por exemplo, a embalagem do Nescau, uma
manchete de jornal, uma receita de bolo, uma historinha, o
adulto promove a descoberta do que estava escondido nas
“letras”, traz a informacio, revela o encanto e promove a
fantasia. So atitudes como essas que, no dia-a-dia, compoem
o ambiente de letramento — lembra-se do que “dissemos” no
capitulo 7 do Caderno 1¢?

O contato com a linguagem escrita, nesse ambiente de
letramento, faculta a crianga implementar seu vocabuldrio,
identificando estruturas particulares da linguagem escrita, que
sao fundamentais para a construgio do sentido e para o
estabelecimento da coeréncia do texto. Esse contato permite
que a crianga perceba diferengas entre tais estruturas e as
estruturas da linguagem oral.

Considerando as diferencas e semelhancas entre a
oralidade e a escrita, é fundamental que o professor observe,
na operacionaliza¢ao de préticas de leitura, o fato de que
criancas de 1% e 2% séries ainda estao aprendendo a lidar com a
interface entre tais linguagens. Assim, compete ao professor
fazer leituras em voz alta e, observando as particularidades no
nivel de dominio em decodificagao evidenciado por cada qual
de seus alunos, criar situacoes para que eles mesmos o fagam.
E preciso também, que seja feita a leitura da configuragio geral
do texto, das imagens nele inseridas e de outros signos nao-
lingiiisticos eventualmente presentes.

A leitura em voz alta feita pelo professor é essencial
tendo em vista que ndo podemos limitar o processo de selegao
de textos para alunos dessas séries com base em sua capacidade
de decodificagio, ou seja, nao podemos restringir o acesso de
tais alunos a textos do tipo “Ivo viu a uva’”.



J4 nas turmas de 3% e 4* séries, a participagio dos alunos
na fase inicial da atividade de leitura é mais efetiva uma vez
que dominam a decodificagao e o fazem com certa agilidade.
Assim, o professor poderd encorajar os alunos a procederem
eles mesmos a leitura silenciosa ou em voz alta, neste caso,
alternando diferentes estratégias, tais como leitura jogralizada,
declamada, dramatizada, de acordo com a natureza do texto
em estudo.

Nao podemos esquecer que o processo da leitura é
facilitado quando recrutamos o nosso conhecimento prévio a
respeito do tema em questao, tanto sob o ponto de vista da
decodifica¢io quanto da construgio de sentidos. Com relagio
a decodificacgao, o reconhecimento das palavras presentes no
texto ¢ facilitado quando elas fazem parte de um campo de
significado respectivo a um tema de nosso dominio.

Uma crianga que 1é uma histéria do Pokémon, por
exemplo, e se defronta com o nome Pikachu, a partir das silabas
iniciais, jd lerd o todo, porque se trata de uma palavra que faz
parte do campo de significado Pokémon, que lhe é familiar. A
importancia do conhecimento prévio para a construgao dos
sentidos, por sua vez, serd discutida na se¢ao 2 deste capitulo,
dado tratar-se de uma questdo imperativa para os fins deste
Caderno.

Até aqui, tratamos de aspectos gerais relacionados a
leitura. Passemos agora, as questoes metodoldgicas, vocé nos
acompanha? Com base na temdtica proposta para os fins deste
Caderno, vamos trabalhar o texto narrativo sobre o ciclo da
dgua. Antes de introduzir o texto, o professor ird conversar
com os alunos sobre o tema, levantando questées como, por
exemplo, para que serve a dgua, como ela é, de onde ela vem,
onde encontramos dgua, onde falta dgua, o que acontece
quando temos abundincia ou escassez de dgua. Todo esse “bate-
papo’” consiste na ativa¢io do conhecimento prévio dos alunos,
como forma de motiva-los para o processo de decodificagao
e de construgao dos sentidos do texto.
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O texto escolhido pode ser, por exemplo, o texto 1 dos
anexos, uma narrativa que aborda o ciclo da 4gua de forma
ladica, tendo, portanto, potencial para despertar a curiosidade
e o interesse de nossos alunos.

Em se tratando de 1°* e 2* séries, entdo, o professor
introduzird a leitura do texto em voz alta. Como temos diferentes
personagens e um narrador na histéria, devemos ficar atentos
no sentido de mudar o tom de voz e as expressoes faciais, ou
mesmo os gestos, cada vez que formos representar os diferentes
personagens. Lembre-se de que representacio implica ritmo,
entonacao, enfim, teatralizacio, aspectos essenciais para
despertar e garantir a atengio dos alunos no contato inicial
com a histéria. Para os alunos de 3* e 4° séries, podemos recrutar
tantos voluntdrios para a leitura quantos personagens houver
no texto, incentivando-os a dramatizar a leitura da histéria.

Por ocasiao da primeira leitura do texto (n2o somente
de narrativas, mas de qualquer tipo de texto), devemos focalizar
as palavras novas, perguntando aos alunos quais os termos que
eles ndo conhecem na histdria. Palavras como “contorcer”
(quadro 1), “relva” (quadro 2), “burocracia” (quadro 4), entre
outras, poderao aparecer. Para explicar essas palavras, vocé
poderd, entdo, pedir aos alunos que atentem ao contexto em
que tais palavras ocorrem. Para “negociarmos” , por exemplo,
o sentido da palavra “contorcer” naquela ocorréncia especifica,
podemos pedir aos alunos que leiam a passagem na qual a
palavra estd escrita:

“A flor de azaléia, cheinha de c6cegas provocadas pelos

movimentos da gota de orvalho sobre suas pétalas, comegou a
rir muito e a se contorcer pra ld e pra cd”.



Em seguida, podemos pedir-lhes que fagam cdcegas
nos seus colegas para ver a reagio deles. Certamente, os alunos
irdo se contorcer e entender o sentido da palavra.

Quanto a palavra “relva”, o professor pode remeter os
alunos 2 histéria novamente, pedindo a eles que pensem na
passagem:

« ~ .
Aurora, entdo, foi escorregando, escorregando e.... -
Oooopa!!! O que estd aconteceeennndooooo??? Ploft! A gotinha
de orvalho caiu de bunda sobre uma folha de relva toda

molhada”.

Vocé, entido, pode questionar alunos — e, se possivel,
levé-los até um jardim — sobre o tipo de superficie em que,
normalmente, crescem as flores. E no cimento? E na areia da
praia? £ na grama? Dessa forma, ficard mais ficil para os alunos
depreenderem o sentido da palavra nova.

A palavra “burocracia’, por sua vez, pode ser abordada
de forma similar: remetendo os alunos ao texto.

“O Dr. Sol é 0 nosso administrador. Sao Pedro o
nomeou para o Departamento do Dia. A Dra. Chuva é
assessora-do Dr. Sol, mas ela auxilia também a Dra. Lua,
administradora do Departamento da Noite.

— Nossa, quanta burocracia!”

Para o estudo do termo “burocracia’, poderia ser
desencadeada uma atividade grupal a partir do seguinte
encaminhamento: a palavra “burocracia” estd relacionada com
a palavra “departamento” e com a palavra “administrador”.
Onde hd “departamentos” e onde hd “administradores™ A
partir desse questionamento, a classe poderia se organizar em
diferentes grupos e promover a visitago a instituigoes nas quais
houvesse “departamentos” e “administradores”.
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Por ocasido da visita, os alunos procurariam descobrir
quais as relagoes existentes entre as trés palavras. Cada grupo
traria, para uma discussio em classe, os resultados de sua
investigacdo. Feito isso, coletivamente, a turma construiria, com
a mediagao do professor, o sentido de “burocracia” no contexto
da histéria.

Atividades assim se justificam porque ¢ fundamental
que o estudo do vocabulirio se dé de forma criativa e
interessante, fugindo dos exercicios cldssicos que se limitam a
substituicao de palavras, isso porque tal estudo merece um
espaco efetivo no trabalho em classe, uma vez que envolve,
entre outros elementos, a construcio de conceitos e a articulacio
entre significantes e significados.

E fundamental, ainda, a instrumentalizacio gradual do
aluno para o uso do diciondrio. Sabendo como consultar o
diciondrio, o aluno pode tornara consulta prdtica corriqueira
do processo de leitura.

Precisamos, no entanto, por ocasiao da abordagem
lexical, considerar que h4 palavras cujo sentido nao pode ser
depreendida pelo contexto a exemplo do tratamento dado
anteriormente as palavras “contorcer”, “relva” e “burocracia’.
Veja a passagem:

“A gotinha de orvalho, todinha evaporada, nao
conseguiu terminar a pergunta. Entrou bem no meio da
barriga de D. Nuvona Branca, que desfilava pachorrenta pelo

7 ”»
Cccu...

Nela, a palavra “pachorrenta” é um exemplo da
impossibilidade de depreensao de sentido pelo contexto. A
estratégia, entao, pode ser explicar o sentido da palavra para
os alunos que nio sabem usar o diciondrio e pedir que aqueles
que o sabem recorram a ele para chegar 4 compreensao da
palavra. Cabe ao professor checar a compreensio dos alunos
por ocasiao do uso do diciondrio, tendo em vista que cada
verbete nio traz sentidos especificos, mas significados gerais.



Feita essa discussao a respeito da narrativa, queremos
focalizar rapidamente o poema “Na fonte”, outro texto literario
selecionado para os fins deste Caderno. Sugerimos que o
processo de leitura desse poema (como dos demais) priorize o
prazer e a fruicdo, explorando, sobretudo a sonoridade das
rimas, o ritmo dos versos e, no caso especifico do poema “Na
fonte”, a dialogicidade com que a quadrinha se estrutura.

Até aqui, discutimos a abordagem lexical do texto
narrativo, no entanto vimos, nos nossos Cadernos anteriores,
que hd diferentes linguagens no cotidiano, e cada qual tem
sua especificidade (que tal rever o capitulo 2 do Caderno 1a?),
e essas diferentes linguagens exercem influéncia sobre a nossa
vida cotidiana e s3o o reflexo do “pensar” de nossa sociedade.
E importante, assim, que o professor faculte a seus alunos a
leitura de outros tipos de texto, ndo é mesmo?

Tendo em vista a necessidade de trabalhar as diferentes
linguagens nas aulas de Lingua Portuguesa nas Séries Iniciais e
retomando as consideracoes registradas na apresentacio deste
Caderno, passemos a refletir sobre outros textos selecionados
para esta discussao, por exemplo, um texto de midia.

Pensemos, entdo, em como proceder a leitura do texto
“Liquidagao molhada!”. Da mesma forma que fizemos com o
texto narrativo, o texto de midia também pode ser lido pelo
professor para os alunos de 1% e 2* séries, e, no que diz respeito
aos alunos de 3% e 4, eles mesmos o podem fazer. Nao esquega
que, ao fazer a leitura desse texto, vocé deve valer-se de uma
entonagao e de expressoes faciais que permitam chamar a
atengao dos alunos para o aspecto ludico presente neste texto.

Finalizada a primeira leitura, sugerimos que vocé
pergunte aos alunos se eles jd viram alguma liquida¢io parecida
com essa, se os itens elencados sao “compréveis”. Vocé pode,
ainda, perguntar se eles teriam interesse em comprar quaisquer
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Este é um
texto com a
linguagem de
especialidades
que configura
uma expe-
riéncia cien-
tifica, a qual
pode ser rea-
lizada com a
classe, favo-
recendo a arti-
culagao com
outras dreas
do conheci-
mento, na
perspectiva de
projeto de tra-
balho j4 dis-
cutida na
apresentagao
deste Cader-
no.

dos itens em liquidacao caso isso fosse possivel, e qual a razao
que os levaria a comprar tais itens.

Vale verificar junto aos alunos o que os faz se interessar
pela compra de algum produto, o que eles acham que deve ser
considerado por ocasido da compra (preco, qualidade,
influéncia dos amigos). E importante que eles percebam que o
texto de midia tem a funcio de informar, convencer e/ou de
persuadir o leitor.

Vamos imaginar que esta propaganda seja veiculada em
um carro de som de rua ou em uma estagao de rddio popular.
Como os locutores leriam isso? E se fossem vdrios locutores
lendo uma mesma propaganda? Que tal simular, com seus
alunos, locutores de diferentes idades, géneros, regides etc?

Ha4, ainda, em nossa sele¢io, um texto panfletdrio, uma
manchete, duas quadrinhas e um antncio classificado. O
encaminhamento da leitura de tais textos precisa observar
alguns aspectos fundamentais, como a motivagao, que deve
ter presente as caracteristicas particulares de cada texto, assim
como a criatividade, como no caso da divisao das falas das tiras
em quadrinhos ou mesmo no caso da entonagio por ocasiao
da leitura oral do panfleto reivindicat6rio. Nao vamos detalhar
as possiveis formas de levar a termo o contato inicial com tais
textos através da leitura, mas queremos registrar a necessidade

de que essas formas sejam compativeis com as especificidades
de cada um dos textos focalizados e que despertem o interesse
das criangas por fazer tais leituras.

Pensemos, agora, em formas de abordar um texto
informativo, a exemplo do texto “Como filtrar a dgua”. Os
textos informativos, em razdo de uma maior objetividade no
uso da linguagem e na organizacio do contetido, em geral,
nio demandam estratégias diversificadas por ocasiao do
primeiro contato com a leitura, o que nao prescinde de uma
criativa atividade de motivacio e de ativacio do conhecimento



prévio dos alunos, como, por exemplo, convidar um
representante de uma companhia de filtros industriais para
uma conversa informal com as criangas sobre o processo de
filtragem da dgua e sua importancia.

Feito isso, cabe ao professor encaminhar a primeira
leitura, que pode ser feita de forma linear por ele mesmo ou
por um dos alunos com maior habilidade de decodificacio,
dada a necessidade de uma leitura inicial fluente e atrativa.
Feita essa primeira leitura, é importante que o professor abra
espagos para que todos os alunos, incluindo aqueles com
eventuais dificuldades, leiam fragmentos significativos do texto
de forma alternada, a fim de potencializarem seu desempenho
em leitura oral. Outra possibilidade de encaminhamento do
processo de leitura, nesses casos, é propor aos alunos com
maiores dificuldades que facam a leitura em voz alta em grupos
menores, 0 que talvez permita uma maior interagio entre
colegas e a mediagao mais efetiva do professor.

Ao longo desta se¢ao, preocupamo-nos em “dizer” a
vocé basicamente o seguinte: o primeiro contato com o texto,
por parte dos alunos, precisa se dar de forma agraddvel, com a
mediag¢do competente do professor, no sentido de estar
consciente dos momentos em que precisa realizar a leitura oral
para seus alunos e dos momentos em que pode delegar a eles
essa tarefa, que, por si s6, envolve o uso de formas diferenciadas
de operacionaliza¢io, como a leitura dialogada, a leitura
teatralizada, a leitura entonacional, a leitura objetiva etc,
estabelecidas de acordo com as particularidades de cada texto.

Paralelamente a isso, cumpre que o professor planeje
antecipadamente os recursos de que langard mao para o estudo
do vocabuldrio, fugindo as estratégias cldssicas de substituigao
de palavras e lancando mao de recursos contextuais que
permitam o construgio dos sentidos dos itens lexicais
desconhecidos pelas criangas.
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Concluido o primeiro contato com o texto e resolvidas
as davidas em relacao ao vocabuldrio, as criancas estario
preparadas para a atividade de andlise textual, cujo objetivo
central é a instrumentalizagao para a leitura do posto e dos
implicitos, bem como para o estabelecimento de relagoes com
outros conhecimentos dos quais a crianca previamente j4 se
apropriou, com vistas a construgao de novos conhecimentos e
com vistas a proficiéncia em leitura.

Vale um registro final: nio discutimos, aqui, uma
questdo muito importante relacionada ao universo da leitura
—aleitura extensiva, isto ¢, a leitura de livros de literatura infantil
e infanto-juvenil e nao o fizemos em razao da breve extensao
deste Caderno e do fato de haver uma disciplina especifica de
Literatura Infantil, para a Educagio Infantil, a cujo Caderno
vocé poderd ter acesso.

Para saber mais....

Leia: KLEIMAN, Angela. Texto e leitor:
aspectos cognitivos da leitura. 8 ed.

Campinas/SP: Pontes, 2002.

Trata-se de uma obra breve que discute
questoes relacionadas a conhecimento
prévio, ol)jetivos e expectativas da leitura,
estratégias de processamento de texto e a
interagdo na leitura de textos.



ATIVIDADE

Resuma, no espago a seguir, os principais aspecto

relacionados a abordagem de leitura em Séries Iniciais e as
principais estratégias para a operacionalizacdo do primeiro

contato dos alunos com o texto.

w
w
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Comentario

Nio vamos, registrar, aqui, o resumo, afinal essa ¢ uma
habilidade que vocé precisa desenvolver. Vamos, apenas, lembrar que,
em seu resumo, vocé deve ter pontua(lo: motivagdo para a leitura,
criatividade nas formas de promover essa mesma leitura e atengao para
o trato com o vocabulirio.
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LEITURA: A CONSTRUCAO DOS SENTIDOS
VIA ANALISE TEXTUAL.
Secio 2

Objetivo especifico:

.descrever possiveis estratégias para empreender o
processo de andlise textual nas Séries Iniciais a luz
de pressupostos tedricos sobre a construgao dos
sentidos de um texto, a fim de instrumentalizar o
professor para o desenvolvimento de atividades,
nas Séries Iniciais, que visem a proficiéncia em
leitura.

“Para compreenderoenunciado
de outrem, ndo basta entender
suas palavras — temos de
compreender seu pensamento.
Mas nem mesmo isso é suficiente —
também é preciso que
conhecamos a sua motivagao”

(VYGOSTKY, 1998, p. 188).

Ler é uma habilidade cognitiva fundamental na ati-
vidade do dia-a-dia de muitas pessoas e, ao observarmos as cri-
ancas que iniciam sua vida escolar, constatamos que essa tarefa
constitui um processo complexo que redne a decodifica¢io das
palavras e a constru¢io dos sentidos do texto, aliadas ao pro-
cesso de aprendizagem da escrita.



Obviamente leitura e escrita nao sao atividades ficeis e,
por isso, requerem grande empenho por parte da escola, de
um modo geral, e em especifico por parte do professor, para
reverter a conhecida dificuldade em promover efetivamente
tal aprendizagem. Se considerarmos as teorias sobre letramento
discutidas no capitulo 7 do Caderno 1¢, conceberemos que
toda crianga jd é um leitor ativo, antes mesmo de entrar na
escola - 1é ativamente o mundo, construindo sentidos a partir
da realidade em que vive.

O ato de ler, antes de mais nada, é uma atividade de
interagdo entre autor e leitor que é mediada pelo texto. Na
linguagem escrita, diferentemente da linguagem oral, nio
temos o interlocutor presente e, por isso, as atividades de leitura
e produ¢io de texto devem reconstruir o contexto interativo.

Por ocasiao do processo de leitura, estabelece-se uma
comunicagio entre as contribuicoes do leitor e as informacoes
contidas no préprio texto com vistas a construgao dos sentidos.
Para isso, é papel do professor estabelecer os objetivos da leitura
e estimular a formulagio de hipdteses acerca da leitura,
propondo questoes relevantes de andlise textual

Ao iniciar a andlise do texto, é fundamental, a exemplo
do que consideramos na apresentagao deste Caderno, que o
professor apresente contextos lingiiisticos relevantes para a
vivéncia dos alunos. Desse modo, eles estarao motivados para
ler e para, através da realizagao de atividades conseqiientes de
andlise textual, construir os sentidos do texto lido.

Vygostky destaca a importincia do meio sociocultural
no desencadeamento do processo de aprendizagem da leitura
e da escrita. Kohl de Oliveira (2001, p. 56) focaliza essa
concep¢io de Vygostky ao registrar que “sé o processo de
aprendizado da leitura e da escrita (desencadeado num
determinado ambiente sociocultural onde isso seja possivel) é

35

Qb N~NAQNO

Ec]ucczg&u a Distancia



36

Linguagem

Se preciso, re-
tome o capi-
tulo 4 do Ca-
derno 1b (p.
77).

que pode despertar os processos de desenvolvimentos internos
do individuo que permitem a aquisi¢ao da leitura e da escrita”.

Considerando a importincia do contexto sécio-histori-
co, no decorrer da anilise, o professor deverd estimular as cri-
ancas, primeiramente, a situarem o contetido do que léem em
sua realidade sociocultural. Feito isso, o professor encaminha
questdes 2 estruturaexterna do texto, levando em considera-
a0 suas caracteristicas fisicas do texto, como o tipo de papel,
tipo de letra, ilustragoes, o formato etc.

Aqui, reiteramos a importincia em apresentar as crian-
cas textos variados e nao apenas textos literdrios, em geral frag-
mentados, como comumente acontece, mas também textos com
diferentes linguagens, discusso que jd empreendemos ao lon-
go do Caderno la. Quanto maior for o contato das criangas
com os mais variados tipos de textos, maiores serdo as possibili-
dades de motivar os alunos a leitura e tornd-los proficientes
nessa atividade.

Para que possamos compreender o que lemos, nio basta,
como vimos anteriormente, decodificar as palavras. O
entendimento de um texto é um processo complexo,
caracterizado pela ativacio do conhecimento que
historicamente construimos. Jd tratamos desse assunto no
capitulo 4 do Caderno 1b, discutindo como o conhecimento
de mundo é importante para a construgio dos sentidos de um
texto.

Segundo Koch e Travaglia (1995, p. 60), “o
conhecimento de mundo é visto como uma espécie de
diciondrio enciclopédico do mundo e da cultura arquivado na
memoria’, conhecimento que implica uma vivéncia s6cio-
histérica e se revela fundamental para a construgao dos sentidos
de um texto. Durante a leitura, a construcio dos sentidos s6
acontecerd 4 medida que o conhecimento “novo” apresentado
pelo texto “dialogue” com o conhecimento “velho”, aquele
conhecimento que cada um de nés acumula no decorrer da
vida.



Lembre-se de que, para que haja compreensao de um
texto, seja ele escrito ou oral, é necessdrio que as informacoes
ali contidas sejam comuns em alguma medida com o
conhecimento de mundo do leitor/ouvinte, dai a
responsabilidade do professor, na hora de selecionar os temas
e os textos para trabalhar em classe. Essa selecio deverd
contemplar o conhecimento de mundo de seus alunos,
oferecendo temas sobre os quais os alunos tenham alguma
referéncia, pois, de modo contririo, a ndo-familiaridade com
o tema escolhido dificultard a constru¢io dos sentidos.

Temos armazenadas, em nossa memoria, referéncias a
assuntos, situacoes e eventos caracteristicos de nossa cultura.
Se vocé é professor de Séries Iniciais em uma drea rural agricola,
por exemplo, e seleciona como tema de uma aula o cultivo de
frutas e verduras, seus alunos saberao imediatamente dizer que
utensilios s3o utilizados no plantio de frutas e verduras cultivadas
na regiao, saberao como se desenvolve cada fruta, se é rasteira
como a melancia, ou se d4 em drvore como a maca, saberio o
tempo da colheita etc. Esse conhecimento, obviamente, faz
parte da vivéncia dessas criangas; bastou que vocé mencionasse
o tema da aula para que eles ativassem as referéncias que ja
tém acerca do assunto em foco.

Como vocé ji deve ter concluido, as criangas s6 poderao
ativar as referéncias que fazem parte da experiéncia de vida
delas. Se vocé trouxer como tema de uma de suas aulas textos
que tratem, por exemplo, de esqui aqudtico, muito
provavelmente a compreensao ficard comprometida, pois seus
alunos nao terdo como ativar referéncias que nao pertencem
ao conhecimento de mundo que eles, histérica e
socioculturalmente, acumularam.

Isso ndo significa a impossibilidade de introduc¢io de
novos temas na discussao em classe, o que é fundamental para
aamplia¢io do cddigo de cultura dos alunos. Tal introdugao,
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timos essa
questao no
capitulo 4
do Caderno
1b, ocasiao
em que fo-
calizamos a
importan-
cia de consi-
derar o “ni-
vel infor-
macional”
dos textos
apresen-
tados aos
alunos.

no entanto, precisa considerar a articulacio entre a informagio
“nova” e a informacio “velha”, ou seja, 0 novo precisa estar
ancorado em elementos ja conhecidos pelos alunos.

Tendo considerado essas particularidades por ocasido
da selecao do texto e do processo de leitura, o professor, em
conjunto com os alunos, ird proceder i andlise textual. E a
partir da andlise textual que o texto serd lido de forma reflexiva,
ou seja, a leitura do posto e dos implicitos serd trabalhada com
afinalidade de as criangas construirem os sentidos do que [éem.
Devemos considerar que, além do texto escrito, as ilustragoes
sa0 bastante importantes e fornecem subsidios para as criangas
estabelecerem relagoes com o enredo. A partir do processo de
andlise do texto, as criangas poderio se apropriar de novos
conhecimentos sobre o tema, facultando o aprendizado.

Tendo referido, em linhas gerais, a discussio que em-
preendemos no capitulo 4 do Caderno 1b sobre a construgao
dos sentidos de um texto, passemos a refletir sobre possiveis
estratégias de encaminhamento da andlise textual do conjunto
de textos que selecionamos para a discussao do presente Ca-
derno.

Para levarmos a termo essa reflexao, vamos dividir a
andlise em trés momentos distintos: primeiramente, vamos
discutir caminhos para os estudos de textos com linguagem
literdria; posteriormente, vamos focalizar alguns textos com
linguagem das especialidades e, finalmente, vamos refletir sobre
a andlise de textos referentes a linguagem da midia.

ANALISE DE TEXTOS COM LINGUAGEM LITERARIA

Em se tratando de textos com linguagem literdria, o
professor precisa considerar preliminarmente que tais textos, a
exemplo do que ja discutimos no capitulo 2 do Caderno 1a,
sao produzidos com objetivos diferenciados dos textos de
informagio ou textos de midia, por exemplo.



Textos literdrios, como histdrias infantis e poemas, no
caso especifico de Série Iniciais, trazem consigo uma perspectiva
de fruicdo, de deleite, de prazer. Tal perspectiva precisa ser
salvaguardada pelo professor, no momento de organizar as
questoes de andlise textual, ainda que muitas vezes os textos
literdrios objetivem o desvelamento da realidade sob uma
dimensao critica. A ludicidade, a fruicio e a beleza artistica,
no entanto, devem ser preservadas, a fim de que a crianga,
antes de mais nada, tenha prazer com a leitura.

Isso, porém, nao invalida a necessidade de analisar textos
desse tipo, objetivando chamar a aten¢io das criangas para
nuangas de significacao da linguagem literdria, cuja
compreensio ¢ fundamental para uma leitura proficiente. Um
detalhe, no entanto, nesse processo de andlise, é o respeito a
forma como as criangas recebem textos com essa linguagem,
afinal tais textos nio tém (e nao podem ter) a objetividade de
textos informativos, por exemplo.

Isso significa que o processo de constru¢ao
particularizada de sentidos que cada leitor realiza revela-se
mais acentuado em se tratando de textos literdrios, nos quais
nio hd a obrigatoriedade de uma leitura consensual, (freqiiente
em textos cientificos, por exemplo) revelada nas respostas dadas
as perguntas feitas pelo professor. Considerar a possibilidade
de multiplas leituras por ocasido do trabalho com textos
literarios inviabiliza um comportamento cldssico de muitos
professores que, ao usarem o livro diddtico, pautam a corregio
das atividades em respostas previamente ali estabelecidas por
autores e editores.

A aceitabilidade de um conjunto mais amplo de
possiveis respostas nio significa, todavia, que todo tipo de
resposta é procedente. Se vocé retomar nossas discussoes sobre
a construgio dos sentidos, haverd de lembrar que as inferéncias
que fazemos por ocasido da leitura de textos precisam estar
amparadas em pistas existentes nesses mesmos textos.
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Tendo consciéncia dessa natureza diferenciada do texto
literdrio, vamos, agora, encaminhar algumas estratégias de
andlise da histéria infantil que construimos para este Caderno.
Para acompanhar esta discussdo, tenha em maos o texto literdrio
narrativo “Aventuras Molhadas”.

Em se tratando de narrativas, dois elementos revelam-
se, em um primeiro momento, foco da andlise: o que chamamos
de “elementos da narrativa” e a estrutura organizacional da
histéria. Os principais elementos da narrativa sao foco narrativo,
personagem, tempo, espago e enredo. Contar um fato implica
apontar quem pratica a a¢io, quando isso acontece, onde isso
acontece e qual é a acdo propriamente dita, ou seja, trabalhar
os elementos da narrativa significa sintetizar com as criangas o
seguinte: quem fez o qué, onde e quando?

A presenga mais evidente ou menos evidente desses
elementos depende de uma série de fatores de que nao vamos
tratar aqui, o que importa é que nds, como professores,
precisamos, realizada a leitura, identificar, com as criangas, esses
elementos, a fim de prepard-las para lidar com outras questoes
de significacdo implicadas no texto.

A andlise dos elementos da narrativa nio precisa
acontecer obrigatoriamente por escrito, afinal, na maior parte
das histérias infantis, os elementos da narrativa normalmente
estao no nivel do posto, ou seja, sdo facilmente identificados.
Nesses casos, ocupar as criangas com respostas por escrito a
questdes Gbvias, tais como “quem ¢ o personagem principal”,
nao parece ser uma atitude estimulante e certamente nao haverd
de prestar uma contribuicio efetiva para a construgio dos
sentidos do texto.

Uma atividade que costuma se revelar bastante
interessante e produtiva é a mudanga de foco narrativo. Na
histéria da gotinha(como acontece em grande parte das
narrativas infantis), hd um narrador onisciente, que tudo sabe



e tudo vé. Propor atividades de mudanca do foco narrativo,
fazendo com que, por exemplo, Aurora — a gotinha, conte a
histéria ou que outros personagens o fagam é um exercicio
que favorece o desenvolvimento de uma série de habilidades,
entre as quais a mudanca de “olhar” e posicionamento sobre
os fatos e o trato com categorias verbais (o que retomaremos
no capitulo sobre gramdtica).

Um segundo elemento, que também pode ser
trabalhado oralmente, ¢ a estrutura organizacional da histéria,
ou seja, as partes em que a narrativa foi construida —
normalmente o enredo se estrutura a partir de uma ascensao
inicial, chegando a um climax e, posteriormente,
encaminhando-se para o desfecho. E muito importante que as
criangas percebam essa linearidade dos fatos, mesmo que, as
vezes, as histdrias estejam em flash back, o que também merece
a atenc¢ao do professor por ocasido da estruturagio das
perguntas (orais ou escritas) a serem feitas aos alunos.

Na narrativa “Aventuras Molhadas”, tanto os elementos
da narrativa quanto a linearidade dos fatos sao questdes
facilmente identificdveis pelas criangas, ou seja, nao exigiriam
questoes escritas formais para serem focalizadas. O professor
poderia trabalhar essas duas questoes em atividades orais que
envolvessem, se possivel, ludicidade. Poderia, por exemplo,
proceder a identificagao das personagens da histéria, solicitando
as criangas que caracterizassem oralmente cada personagem,
marcando as partes da narrativa com cores diferentes no texto.
O professor poderia, ainda, recortar o texto em partes (ascensao
inicial — climax — desfecho) e entregd-lo as criangas para que o
organizassem linearmente.

No que diz respeito a essa narrativa em particular,
realizada a abordagem anteriormente registrada, é preciso
focalizar, por ocasiao da andlise textual, a questao temdtica
central da histéria, ou seja, o ciclo da 4gua, que, em linhas
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gerais, j4 foi identificado dentre os elementos da narrativa, mais
especificamente no enredo, que envolve a trajetéria de uma
gota d’dgua. Naquele momento, no entanto, a crianga
identificou as agoes realizadas pela gotinha; agora, ela precisa
perceber que a linearidade daquelas agdes nao ¢ gratuita, é
parte de um fendmeno natural: o ciclo da dgua.

E como focalizar isso através de questoes? Tomemos uma
possivel questao para a 32 ou a 42 série...

Leia com atengao:

Ciclo: aquilo que se repete, de tempos em
tempos, seguindo uma ordem fixa. Ex.: as estacoes
do ano, o dia e a noite etc.

Agora que vocé conheceu um dos muitos
significados da palavra “ciclo”, responda & questao:

. A historinha da gotinha d’4gua representa o ciclo
da dgua. Por qué? (A crianca pode responder por
escrito ou desenhar as diferentes etapas do processo,
desde que evidencie a compreensao da relagao entre
o que faz a gota d’dgua e o que é o ciclo da dgua.)

Tendo focalizado o tema central da narrativa, hd uma
série de questdes de significagao que poderiam ser trabalhadas
com as criangas. Vamos pingar algumas delas, para que vocé
possa ter uma idéia de como organizar questdes para textos
como este, ou seja, queremos que vocé observe caminhos para
que, depois, possa criar as suas préprias questoes, compativeis
com os textos que selecionar para seus alunos.

No primeiro quadro da historinha, por exemplo, vocé
poderia comegar explorando as relagoes entre o nome “Aurora”
e a natureza da personagem: uma gota de orvalho que “nasce”



no momento da alvorada. E possivel, ainda, explorar a metéfora
“cetim-cor-de-rosa’, questionando as criangas no sentido de
desvendar o ponto comum entre a azaléia e o cetim cor-de-
rosa, ou, ainda, explorar a personificagio da azaléia que sente
cdcegas e ri com a presenga da gotinha, relacionando o fato de
a gota ser de orvalho (surge nas folhas). Outro item interessante
nesse quadro ¢ a repeti¢do de letras na frase “O que estd
acontecendo’, colocada ao final do quadro. Importa chamara
aten¢ao das criangas para a idéia de movimento descendente
presente nesse recurso grafico.

No segundo quadro, entre os virios aspectos
interessantes para andlise, vocé poderia elaborar uma questao
associando as caracteristicas da personagem Dona Relva com
a atitude e a fala que ela revela. Algo como...

Podemos dizer que Dona Relva é uma
personagem que revela sabedoria. O que, na
historinha, mostra isso?

(Professor: chamar a atengao das criangas para o
fato de Dona Relva ser veterana, paciente e
conhecer o ciclo da dgua. Considere que esta
pergunta parte da afirmacio de uma inferéncia
(Dona Relva ¢ sdbia.), enquanto a resposta é a
explicitagio das pistas textuais que permitem que a
inferéncia “sabedoria” seja feita.)

Nos quadros 3 e 4, vocé poderia chamar a atengao dos
alunos através de questdes especificas sobre o seguinte: no
quadro 3, poderia questionar por que a gotinha, que, a
principio, achava Dona Relva espinhenta e desconfortavel
mudou de opinido tao rdpido e, no quadro 4, poderia criar
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uma questao chamando a atengao para a institucionaliza¢io
das relacoes na natureza, o fato de haver assessores,
departamentos e inspegdes etc., ou, quem sabe, abordar um
aspecto mais lirico desse quadro, como o fato de o sol vir,
devagarinho, tomando conta do jardim.

E, assim, poderiamos elencar uma série de outros
aspectos a serem destacados em cada um dos quadros desta
historinha ou em outros textos com linguagem literdria, mas
preferimos deixar isso por sua conta. Registramos, porém, que
as nossas sugestdes estio fundamentadas, sobretudo, nas
consideracoes tedricas que j4 fizemos no caderno 1b sobre o
posto e os implicitos. Nio se trata, pois, de sugestoes aleatdrias,
mas de sugestoes que mostram a vocé a aplicabilidade das teorias
discutidas naquele capitulo, afinal o trabalho de anilise textual
precisa pautar-se em teorias textuais.

Precisamos, aqui, fazer uma ressalva no que diz respeito
aos poemas, também textos com linguagem literdria: sugerimos
a vocé que priorize o processo de leitura e de producio de
poemas em detrimento da andlise textual, porque entendemos
como bastante complexo o processo de andlise formal e
sistemdtica de textos como esses. Dito isso, passemos para os
textos com linguagem de especialidades.

ANALISE DE TEXTOS COM LINGUAGEM DAS
ESPECIALIDADES

Com relagao aos textos com linguagem de
especialidades, importa que registremos inicialmente a natureza
mais objetiva desses textos em rela¢io aos textos discutidos no
item anterior. Se os textos com linguagem literdria facultam
uma série de leituras, os textos com linguagem de especialidades
nao permitem grande nimero de possibilidades. H4 uma
leitura relativamente consensual em rela¢io a eles.



Como o tema dos nossos textos ¢ a dgua e, na andlise da
narrativa anterior, o foco era o ciclo da d4gua, tomemos o texto
informativo intitulado “O ciclo da 4gua”, a fim de observarmos
como um mesmo assunto pode ser tratado de forma diferente,
dependendo do objetivo que se tenha. Com relagao ao texto
anterior, o objetivo, a0 que nos parece, era a fruicao; ja neste
texto, o objetivo é a informagio, sob um ponto de vista
cientifico.

Em se tratando deste texto especificamente, o que
parece central é a representacio do ciclo da dgua, conjugando
imagens e texto escrito, ou seja, conj ugando signos lingiiisticos
e signos nao-lingiiisticos. Analisar um texto como esse implica
chamar a atengio das criangas exatamente para a relagio que
existe entre esses signos, ou seja, um signo remete a outro signo
e (veja as setas), no percurso entre essas remissoes, consolida-se
o ciclo da dgua.

E como explorar isso com os alunos de 3° e 4° séries,
por exemplo? Talvez assim...

Agora que vocé jd conhece a representagio do ciclo da
dgua, vamos preencher o quadro a seguir...(Professor: observe
que o-quadro reproduz, de forma diferente, as relagoes
estabelecidas entre as setas do texto.)

Isto... ...provoca isto!
(causa) (efeito)
Achuvaprovoca

............... ...abastece o rio e molha o solo

..adguadorio,do ..formaas...
solo edo oceano

queevapora...

.asnuvensconden- s

sam € provocam...

Podemos observar que, com relagio a este texto, nio hd
um ndmero expressivo de inferéncia e outros implicitos a serem
focalizados por ocasido das perguntas, afinal se trata de um
texto informativo e, como tal, é importante a apropriacao do
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que estd colocado no nivel do posto. Precisamos checar se as
criancas entenderam as informagdes que estao veiculadas no
texto, o que, em geral, se d4 de modo objetivo.

Poderfamos criar muitas outras questoes para este texto,
mas nosso objetivo, aqui, é “dizer” a vocé que a andlise textual
nao precisa ser feita sempre com perguntas e respostas do modo
cldssico, as vezes, pode ser um diagrama, um desenho, um
grafico etc.

Ainda com relagao a textos com linguagem de
especialidades, reflitamos acerca do texto “Como filtrar a
dgua’. Trata-se de um texto do tipo instrucional, ou seja, que
orienta o leitor a executar uma determinada acio. Esses textos
sa0 comuns na vida didria e correspondem a manuais, bulas,
receitas, orientagoes em geral. O que parece fundamental na
andlise de um texto como esse é chamar a atencio das criangas
para os estdgios implicacionais presentes em cada uma das
etapas. Cortar a garrafa precisa acontecer antes de colocar o
filtro, por exemplo. Assim, uma sugestao possivel de atividade
seria vocé apresentar este texto todo recortado em pedagos,
cada pedago correspondendo a uma das etapas, e solicitar as
criangas a ordenagio do texto, obedecendo aos estdgios
implicacionais nos quais ele estd organizado.

Com este texto, poderfamos, ainda, solicitar as criangas
que, ao final, sintetizassem oralmente a informagio que
apreenderam, imaginando a seguinte situagao: alguém, com
muita pressa, pergunta a crianca como fazer para filtrar a dgua.
Que resposta ela daria com brevidade? Outra possivel
atividade, que extrapola a andlise textual, porque requer
conhecimentos externos ao texto, seria solicitar as criangas que
descobrissem por que a ordem dos componentes para constituir
o filtro precisa ser aquela retratada no desenho.

A atividade de sintese oral da informagao proposta no
inicio do pardgrafo anterior evidencia se houve a construgao



dos sentidos do texto e se a informacao foi efetivamente
apreendida. Isso é fundamental porque o objetivo de ler um
texto informacional é apropriar-se de informagées sobre
determinado tema ou assunto, assim, a analise de textos como
esses precisa objetivar primordialmente dois aspectos: favorecer,
através das questoes, a compreensao objetiva das informacoes
ali veiculadas e ser capaz, ao final da leitura e do estudo do
texto, de reorganizar, com as préprias palavras, aquela
informacio. A sintese oral permite que, mais facilmente, as
criangas expressem o conhecimento apreendido e estabelecam
uma interface entre a linguagem oral e a escrita. Lembremos
que a expressao na escrita, em fung¢do de suas particularidades
estruturais, ¢ mais dificil, inicialmente, para as criangas, e a
expressividade oral é sempre um apoio para a escrita.

Um dltimo e importante ponto a considerar é que uma
grande parte dos textos informativos tem um encadeamento
linear, isto ¢, sao textos dissertativos e, como tal, apresentam
trés partes distintas: na primeira parte, apresentam o assunto;
na segunda parte, detalham o assunto apresentado e, na terceira
parte, concluem a informagao/argumentacio veiculada. Para
textos como esses, o processo de andlise, além de considerar a
apreensao objetiva da informagio e a capacidade de reconstitui-
la ao final do estudo, é necessirio realizar atividades que
permitam aos alunos perceber a organizagio formal nesses trés
momentos distintos: introdugio, desenvolvimento e conclusio.

Vamos ver um possivel exemplo de como lidar com essas
questdes com criangas de Séries Iniciais,neste caso especifico
tendo em vista 22 e 32 séries. Veja o texto a seguir - ele nao
consta em nossa selecao de textos para este Caderno, mas merece
“invadir” este espaco, afinal lidamos com textos assim em nosso
dia-a-dia como professores de Séries Iniciais, sobretudo no
trabalho com outras dreas do conhecimento, como Ciéncias,
por exemplo.
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ESTADOS FISICOS DA AGUA

A 4gua existe em nosso planeta em trés estados
fisicos diferentes: estado liquido, estado sélido e estado
gasoso e, em todos esses estados, deve ser preservada.

A dgua, quando sai da torneira, quando corre no
leito dos rios ou quando cai sob forma de chuva, por
exemplo, estd no estado liquido. As fontes de dgua que
abastecem as nossas casas encontram-se no estado liquido
e precisam de muito cuidado para que ndo sejam poluidas
pelos homens.

O gelo que usamos para refrescar o nosso suco,
por exemplo, é dgua no estado s6lido. No planeta Terra,
ha muita 4gua no estado sélido, sobretudo nos icebergs
do Pélo Norte e do Pélo Sul.

O vapor ¢é a dgua no estado gasoso. Quando
aquecemos a dgua e, do bico da chaleira, sai uma
fumacinha, ¢ 4gua em estado gasoso. A dgua que evapora
da terra e forma a chuva também estd nesse estado fisico.

A 4gua ¢é fundamental para a vida na Terra.
Precisamos preservé-la em todos os seus estados fisicos,
para que possamos ter condi¢des de viver por muito
tempo em nosso planeta.

Discutamos, agora, uma possivel questdo para chamar
a atencio das criancas acerca da forma como tais textos se
constituem, isso porque um leitor proficiente deve ser capaz
de perceber, em textos dissertativos, o encadeamento entre os
pardgrafos com vistas a atingir um objetivo textual especifico.



1. O nosso texto é formado por ........ pardgrafos.

2. Esses paragrafos dividem-se em trés partes:

12 parte: anuncia do que trata o texto (introdugio);

22 parte: explica direitinho o assunto do texto
(desenvolvimento);

32 parte: conclui o texto (conclusao).

3. Vamos ligar as colunas, observando a que parte
pertence cada um dos cinco pardgrafos:

12 parte: introdugao; 1°pardgrafo
22 parte: desenvolvimento; 2°pardgrafo
32 parte: conclusio. 3°pardgrafo
4°pardgrafo
5°pardgrafo

4. Vamos resumir cada pardgrafo em uma frase.

5. Agora, unindo as idéias de cada um dos cinco
pardgrafos, vamos esctever, em uma frase curta, do que trata o
texto.

Ha4, finalmente, que considerar que textos informativos
objetivam facultar a amplia¢io dos conhecimentos do leitor
acerca do fato abordado, mas dificilmente veiculam somente
informacao. Para dar conta do seu propésito de informar, na
maioria das vezes, trazem consigo componentes de
convencimento presentes nos argumentos apresentados para
legitimar a informagao veiculada.

Vamos tornar isso mais claro: quando lemos um texto
cientifico sobre, por exemplo, a origem do universo, a0 mesmo
tempo em que encontramos informagoes precisas sobre esse
tema, defrontamo-nos com posicionamentos do autor, visiveis
através de argumentos apresentados, ou “disfarcados” através
da linguagem (em termos como: com certeza, provavelmente,
infelizmente, parece certo etc.), cujo objetivo é nos convencer
de que a informagao veiculada no texto é verdadeira.
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Assim, levantar os argumentos dos quais o autor se vale
para nos convencer acerca de uma verdade cientifica ou mesmo
os recursos de linguagem através dos quais faz isso é tarefa do
professor por ocasiao do processo de andlise. Nao nos deteremos
nesse particular, porque estamos tratando de Séries Iniciais,
nivel em que a discussao da argumentagao, ainda que deva
acontecer em pequenos textos dissertativos, nao ¢ o tipo de
texto que prevalece.

ANALISE DE TEXTOS COM LINGUAGEM DA MIDIA

Tendo discutido, em linhas gerais, como trabalhar textos
com linguagem literdria e textos com linguagem das
especialidades, passemos ao Gltimo item referente a andlise
textual - a andlise sobre textos com linguagem de midia. Para
essa reflexdo, tenha em maos o andncio classificado, a
propaganda e o texto planfletdrio.

Uma das questoes que perpassam os textos de midia sao
os recursos de que se valem os autores para persuadir/convencer
os leitores para que, na maioria das vezes, realizem
determinados comportamentos, tais como acreditar na
veracidade de uma informagio, comungar com um
posicionamento ideoldégico ou comprar um determinado
produto.

Para discutirmos essas questoes, ¢ importante que vocé
retome as consideragoes registradas na se¢ao 4 do capitulo 2
do Caderno la sobre a linguagem da midia. Feito isso,
comecemos com o anuncio classificado “Procuram-se”.

A discussao acerca de textos como os classificados pode
iniciar pela reflexao, com as criangas, acerca do que sao esses
anudncios, onde sdo veiculados, quais as suas caracteristicas etc,
o que serd feito por ocasiao do processo de leitura. O nosso
exemplo, aqui, é um texto criado para o trabalho em classe,



com ludicidade e fantasia, mas isso nao impede que vocé
trabalhe andncios comuns de jornal, desde que sejam
interessantes e tenham linguagem menos complexa.

E o que fazer com um antincio como esse? Uma das
primeiras questdes a serem abordadas é a objetividade das
informacoes do texto (o que estd sendo procurado) e o canal
para contato (ligar para quem ou para onde), elementos visiveis
no nivel do posto e que podem ser focalizados em perguntas
objetivas que ensinem as criancas como lidar com estruturas
textuais desse tipo, incluindo a produgao textual, que serd
trabalhada no préximo capitulo.

No caso deste antincio em particular (e em se tratando
de outros classificados que venham a ser selecionados,
adaptados ou criados por vocé para trabalho em classe), hd
uma importante questao a considerar: a dimensao lddica dada
ao texto criou implicitos que precisam ser “lidos” pelos alunos
com a media¢ao do professor através de questoes como...

Explique por que....

a) as dguas sumiram por um lencol fredtico (e ndo por
um rio, por exemplo):

b) a ligacdo deve ser feita para a Se¢ao de Fontes (e
nao para a Se¢do de Luzes, por exemplo).

No antincio, existe uma recomendacio para quem
encontrar as d4guas sumidas:
a) qual é essa recomendacio?
b) qual é o motivo da recomenda¢io?

Um outro aspecto relacionado a este texto e presente,
de modo geral, em textos em que hd persuasio ou
convencimento, ¢ o fato de tais textos “moverem o leitor a acao
(ouaadotar um posicionamento)”. Isso precisa ser focalizado
em um trabalho de andlise em questoes como...
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Anftncios classificados sao publicados, em geral,
esperando que o leitor, de alguma forma, responda a eles.

- Neste antincio, o que o autor quer que o leitor faga?

Na mesma linha do antincio classificado, a propaganda,
via de regra, é produzida para persuadir o leitor a atender a
um apelo publicitdrio. Para isso, textos de propaganda mantém
determinadas caracteristicas como o uso de verbos no
imperativo, uma configuragio atraente para o receptor, letras
que facilitem a leitura e textos mais enxutos. Chamar a atengio
para elementos estruturais como esses contribui para
instrumentalizar as criangas na percepgio dos recursos de apelo
de que se vale a publicidade, o que favorece a formagao de um
leitor critico. Isso pode ser feito de vdrias maneiras, em se
tratando da propaganda “Liquidagao Molhada!”, poderiamos
criar questoes como...

Vamos marcar no texto (questoes que focalizam
a estrutura textual):

a)circule em azul a parte da propaganda escrita em
letras maiores;

b)circule em vermelho a empresa responsavel pela
liquidagao;

c)circule em amarelo os produtos que estao sendo
liquidados;

d)circule em preto onde comprar os produtos desta
liquidagao.



Esta propaganda atrai o consumidor com o uso
de trés expressdes que costumam estar presentes
em propagandas de liquidacio e que se relacionam
entre si.

a)Que expressoes sao essas?
b)Qual é a relacao entre elas?

(Estas questoes focalizam os recursos de apelo
persuasivo.)

Vocé pode observar, nesta propaganda, que a ludicidade
do texto se constrdi exatamente sobre o eixo semantico “estagoes
do ano”, mais precisamente “inverno”. Essa é uma caracteristica
do texto cuja construgio dos sentidos requer a leitura de
implicitos, 0 que, neste caso, se d4 pela articulagdo entre as
palavras: o Shopping das Estacoes do Ano liquida artigos de
inverno porque a Primavera vai chegar e (com a elevagio da
temperatura) os produtos em liquidagiao podem _derreter ou
evaporar. Esse eixo semAantico precisa ser percebido pelo aluno,
em questoes como...

Preencha o quadro a seguir....

Quem liquida | O que ¢ liquidado | Por que acontece a

liquidagao
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Outro texto de cardter persuasivo que selecionamos para
o trabalho ¢ o texto panfletdrio “Atencao, companheiros
molhados!”. Nao vamos detalhar as possibilidades de andlise
desse texto por razoes de extensao do Caderno, mas queremos
registrar que textos dessa natureza, de modo geral, apresentam
recursos semelhantes & propaganda e ao anuncio classificado
assim como a outros textos que tém cardter persuasivo. No caso
dos panfletos, hd, ainda, um componente de convencimento,
uma vez que os argumentos de que se valem os autores s20, em

grande medida, racionais.

No caso especifico deste panfleto, o argumento racional
estd na igualdade de condiges de trabalho: o Sindicato requer
iguais condi¢oes de trabalho para os pingos de chuva, tendo
como pardmetro as condicoes de trabalho das ondas do mar e
das cachoeiras.

Ainda que o texto esteja construido em uma dimensio
lddica e de fantasia, é importante chamar a aten¢io dos alunos
para a finalidade de textos como esses, para os recursos
(racionais) de que eles lancam mao para convencer as pessoas e
para o fato de eles, via de regra, serem abertos a toda a
populagao.

Com rela¢io ao aspecto estrutural, vale salientar, nestes
casos, a objetividade do andncio classificado, a linguagem
apelativa da propaganda e a argumentag¢io racional do
panfleto. Isso pode ser explorado em questoes diferenciadas,
criadas por vocé, mas nio esquega que essa é apenas a dimensio
estrutural, vocé precisa organizar atividades que “entrem no
contetdo do texto”, permitindo aos alunos a leitura das
“entrelinhas”.

Discutimos, até aqui, alguns caminhos para a
abordagem textual, mas h4, nos anexos deste Caderno, outros
textos, sobre os quais nao “falamos”, deixando a reflexao acerca
das possibilidades de andlise a seu encargo, afinal realizamos,



nesta se¢do, um percurso interessante de discussio a respeito
de possiveis formas de proceder a andlise textual com vistas a
potencializar o desempenho de nossos alunos na proficiéncia
em leitura. Assim, é a sua vez de sugerir outras possibilidades
de abordagem, quer para os textos nao focalizados por nds,
quer para o conjunto como um todo.

Antes de finalizar esta se¢io, gostarfamos de retomar
um aspecto bastante importante: as nossas consideragoes a
respeito da andlise textual fundamentaram-se sobretudo nas
premissas tedricas registradas no capitulo 4 do Caderno 1b,
ou seja, ndo se trata de questdes propostas aleatoriamente.
Sugerimos a vocé que, caso sinta necessidade, retome a leitura
daquele capitulo antes de proceder a realizacio das atividades
propostas a seguir.

E, enfim, cabe-nos desejar que vocé se apaixone pelo
trabalho com leitura e andlise textual, criando, descobrindo
novos caminhos, refletindo criticamente acerca de abordagens
textuais propostas pelos livros diddticos, aventurando-se em
adaptar textos que “andam por ai pela vida”, de modo a “entrar
em sintonia” com o momento histérico-social em que se inserem
os alunos, instigando-os a refletir sobre o mundo e sobre os
homens com os quais interagem construindo-se como sujeitos
de seu tempo.

Para saber mais....

Leia: GERALDI, Joio Wanderley (org.)
O texto na sala de fl‘l:l].a: leitura e produgéio.
3 ed. Sio Paulo: Atica, 2001.

Esta é uma obra que retine artigos de
varios autores que abordam o trabalho
com o texto em sala de aula. E um livro
de leitura acessivel e ag’rada’wel.
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ATIVIDADE

Considerando as discussoes realizadas aqui, escolha um
dos textos analisados parcialmente nesta segao e organize uma
proposta de andlise textual para uma aula com a série com que
vocé trabalha. Nosso propdsito é que vocé registre a forma

€ A» . by 71
como “v&” o texto e a forma como procederia a andlise textual.

Comentirio

Cabe a vocé escolher o texto e decidir os caminhos através dos
quais ird realizar a anélise textual. Reiteramos que a sua experiéncia e
os estudos ja realizados em Linguagem I sio suportes seguros para que
a atividade se realize de forma tranqﬁila.









A ESCRITA COMO ATIVIDADE INTERATIVA
Secio 1

Objetivos especificos:

. descrever a escrita como atividade relevante e
necessdria para a vida;

. relacionar escrita e leitura como atividades
indissocidveis.

“Texto e linguagem, pensamento e vida;
imagens e representagoes, escrituras e falas:
tudo sdo vultos do pensamento que,
driblando os dispositivos de simulagao,
inscrevem a vida, presente continuo”

FAVARETTO, 1999).

No capitulo anterior, fizemos consideragdes sobre a
relevincia da leitura na formacio das criangas, destacando as
complexidades implicitas nesse processo. Também discutimos
com vocé os procedimentos de andlise textual, e muitos
elementos discutidos servirao para o estudo do presente
capitulo. Tudo o que jd foi discutido, mais o que passaremos a
abordar em seguida, estard atrelado ao papel da gramadtica.
“Falamos”, ainda, da constru¢io de sentidos empreendida pelas
criangas (bem) antes mesmo de entrarem para a escola e
discutimos como esse conhecimento deve, necessariamente, ser
explorado e desenvolvido pelo professor nas atividades com
linguagem.
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J4 no Caderno de Alfabetizagio, vocé estudou que até
o ensino do mecanismo da escrita nao deve ocorrer de forma
automdtica, ou, como diz Vygotsky (1998, p.156), um “mero
hdbito de mios e dedos”, mas que, desde sempre, deve ser
articulado ao seu uso real. Vocé viu l4, também, que a produgao
de textos deveria “perder o cardter artificial de mera tarefa
escolar para se tornar momento de expressao de subjetividade
de seu autor, satisfazendo necessidades de comunicacio a
distincia ou registrando para outrem e para si suas vivéncias e
compreensoes do mundo de que participa” (GERALDI,
1997). Assim, uma das fun¢des mais importantes da linguagem
escrita é o escrever para interagir com os outros. A nossa
proposta, portanto, em concordincia com Magda Soares
(2001, p.57) niao vai no sentido de conceber a escrita como
sendo um processo de etapas sucessivas, no qual, em uma
primeira etapa, o aprendiz é instrumentalizado (ele se apropria
do sistema da escrita), e s6 em uma segunda etapa passa a
desenvolver o uso efetivo dessa mesma escrita.

Assim, vocé certamente concordard que cabe a escola e
ao professor dar uma énfase diferente daquela que
tradicionalmente se d4 a escrita. Bem sabemos que o insucesso
escolar é avaliado, principalmente, a partir do desempenho da
crianga na producio escrita, ignorando outras habilidades
lingiiisticas dessa mesma crianga, o que nio se justifica
considerando o conceito de letramento. Assim, vocé deve
concordar que é uma postura reducionista limitar o propésito
da atividade da escrita a realizagao do processo institucional
de avaliacao (e exclusao!) escolar.

A mudanga de postura em relagio a aprendizagem e
a0 desenvolvimento da escrita que desejamos discutir com vocé,
a0 mesmo tempo em que se refere  aprendizagem de um novo

objeto de conhecimento, também se apresenta como uma nova
ferramenta para futuras aprendizagens. De acordo com



Correia, Spinillo e Leitao (2001, p.7), a lingua escrita ser,
para o aprendiz, um meio pelo qual ele ird raciocinar e
representar o mundo ao seu redor. As propriedades desse
sistema simbolico vao influenciar os processos cognitivos desse
aprendiz, amplificando seus modos de operagao.

Antes, porém, de abordarmos especificamente aspectos
pertinentes a escrita, vale ressaltar, mais uma vez, a
impossibilidade de dissocid-la da leitura. Em sua prética, vocé
ja deve ter notado que parece existir uma interferéncia
reciproca entre leitura e escrita no processo de aquisi¢ao e
desenvolvimento de ambas. Quanto mais seus alunos léem,
melhor eles escrevem; e, quanto mais eles escrevem, melhor
eles 1éem. Isso nao quer dizer, no entanto, que, se o professor
ensinar o aluno a escrever, ele aprenderd automaticamente a
ler. Por outro lado, ndo podemos pensar a escrita como espelho
da fala, muito menos considerar um texto como bem escrito
pelo simples fato de ndo apresentar erro ortografico. Jd
discutimos isso quando tratamos dos fatores de textualidade.

Assim, no encaminhamento metodoldgico que vamos
propor, vocé perceberd, nao iremos nos restringir
exclusivamente a escrita, a produgio textual. Tanto a produgao
como a compreensao textual, no continuo processo de
letramento, envolvem conhecimentos cognitivos, lingiiisticos
e sociais que nao podem ser tratados de maneira dissociada.

Convidamos, agora, vocé a nos acompanhar no
delineamento de algumas estratégias para o trabalho
significativo com a escrita nas Séries Iniciais em que vocé atua
ou vai atuar em um futuro préximo.
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escrita sao
modalidades
da mesma
lingua, cada
qual com
suas proprias
regras de
realizagio - j4
“falamos”
sobre isso no
capitulo 8
do Caderno
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ATIVIDADES

1. Considerando a sua experiéncia como aluno do Curso de
Pedagogia a Distincia, bem como a sua possivel experiéncia
como professor(a), explique por que a escrita é uma atividade
relevante e necessdria na vida humana.

2. O trabalho com produgio textual necessariamente estd
relacionado ao trabalho com leitura. Explique por qué, tendo
por base a sua experiéncia como sujeito histérico.

~ , .
Comentério

A resposta a essas questdes depende da forma como vocé
experiencia as atividades de leitura e de escrita na con(ligéo de sujeito

histérico de seu tempo.



Para saber mais...

Leia: ZACCUR, Edwiges (org.). A magiada
].ing'gagem. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

Esta obra retine textos de vérios autores
que tratam da apren«lizag’em da escrita e da
leitura de uma forma acessivel e interessante.

MASSINI-CAGLIARI, Gladis. O texto na
alfabetizagio. Campinas: Mercado de Letras,
2001.

Estas obras fornecem um rico elenco de
informag(')es que permitem renovar e ampliar
o qua(],ro teérico que orienta as diferentes
atividades de trabalho com o texto e,
também, construir novas orientagdes para a
tarefa de produgéio textual esc01ar, em seus
mais diferentes niveis.
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ENCAMINHAMENTOS PARA A PRODUCAO
ESCRITA NAS SERIES INICIAIS
Secio 2

Objetivos especificos:

. descrever estratégias de produgio textual nas Séries
Iniciais, concebendo-as sob uma perspectiva sécio-
histérica, a fim de instrumentalizar o aluno para
que queira escrever e se sinta capaz de escrever,
posicionando-se como sujeito atuante em uma
sociedade letrada.

A temitica continua sendo a dgua, certo?

Tendo estudado o Caderno até este ponto, vocé jd deve
ter incorporado vérias “dicas” de como introduzir esse tema
para outras atividades de linguagem e vérias possibilidades de
extrapold-lo também para outras dreas de conhecimento, como
a Ciéncia, a Matemdtica, a Ecologia etc. Mesmo assim, vamos
indicar mais algumas estratégias, agora na produgio textual,
mas sempre tendo em vista que é vocé a pessoa mais indicada
para escolher um tema e a melhor maneira de trabalhi-lo com
asua turma.

A titulo de ilustragdo, imagine que, na escola em que
vocé esteja atuando, repentinamente passe a faltar d4gua na rede
de abastecimento. A escola precisa tomar providéncias urgentes
para sanar o problema, para nio haver comprometimentos
mais graves, como suspensio das aulas, contaminagao da
merenda escolar etc. Nio seria esse um momento privilegiado
para vocé e sua turma se embrenharem em diversas atividades
de produgao textual significativa? Podemos citar algumas:



escrever uma carta coletiva ao Prefeito Municipal pedindo
providéncias; elaborar cartazes de alerta aos demais alunos da
escola sobre o problema; confeccionar uma cartilha para
procedimentos de racionamento; desenhar um projeto de
coleta de dguas pluviais para abastecimento dos banheiros; fazer
uma pesquisa documentada sobre as razodes do
desabastecimento; elaborar tirinhas retratando episédios
engracados motivados pela falta d"dgua na escola etc. Deu para
ter uma idéia da abrangéncia de géneros e de linguagens
envolvidas ai? E nio ¢ isso o que esperamos de um individuo
letrado, isto é, que ele seja capaz de se articular em todas as
instancias de letramento?

Isso tudo parte de um levantamento hipotético nosso
para uma situac¢io-problema qualquer, mas pressupomos que
vocé complementaria ou modificaria essa lista com
tranqiiilidade. Afinal, ao perguntar a seus alunos sobre o que
eles esperam da escrita e sobre a utilidade dela em suas vidas,
vocé reunird elementos bem mais apropriados para trabalhar
qualquer tema no contexto especifico onde vocés se encontram.
Sé gostariamos (sempre, de novo!) de desafi-la(o) a extrapolar
a sua prdtica para além do livro diddtico, abragando
efetivamente uma dimensao sécio-histérica, afinal é na
interagio, nesse caso perpassada pela atividade da escrita, que
a criancas se tornam ativas, sociais e histéricas, constituindo-se
como sujeitos. Vocé deve concordar que também a linguagem
escrita é instrumento fundamental no processo de mediacio
das relagoes sociais. Também pela escrita o homem se
individualiza, humaniza-se, apreende e materializa 0 mundo
das significacoes, que é construido no processo social e histérico.
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ATIVIDADES DE CRIACAO LITERARIA - A
LUDICIDADE A SERVICO DO LETRAMENTO PLENO.

Qualquer pessoa pode aprender a escrever. Escrever se
aprende escrevendo e reescrevendo. Para estimular essa
atividade, nada melhor do que atreld-la ao prazer e, para isso,
como o “dissemos” anteriormente, o escrever deve ter um
sentido, escrever para quem ou para qué. S6 assim a escrita
serd significativa para o aprendiz.

A criagdo ficcional estd diretamente relacionada ao
prazer, certo? Além disso, ¢é dificil esquecer o que aprendemos
com prazer, nao ¢ mesmo?

Ao solicitar a criagdo de um texto literdrio, em prosa ou
em verso, vocé, é claro, vai orientar o seu aluno para que ele
inclua em sua produgio sentimentos de beleza, de sensibilidade
artistica e de lirismo. Vocé pode mostrar (ou perguntar sobre)
esses elementos no texto “Aventuras molhadas”, ou em um
poema qualquer, por exemplo. O simples fato de termos criado
uma personagem, uma gota de orvalho com nome e tudo, ji
pode ser um inicio de “conversa” sobre dar alma a um ser
ficticio, vocé nao acha? Outros encaminhamentos podem ser
dados nesse sentido. Se a sua proposta for a produ¢io de uma
narrativa, é necessario resgatar, junto com as criangas, Como se
d4 o desenvolvimento temporal da trama, o ajuste espacial e as
relagoes de causa e conseqiiéncia, baseando-se em outros textos
orais ou escritos nos quais esses elementos sao detectdveis. Vocé
jd estudou como isso é feito no capitulo anterior e também no
Caderno de Linguagem I.

Um encaminhamento possivel poderia se configurar da
seguinte forma, para uma turma de 3* Série, por exemplo...



Retome a leitura do texto “Aventuras molhadas” até o
quadro 9 e discuta com os alunos sobre possibilidades de novos
finais para a narrativa. Fazendo algumas perguntas, vocé
poderia encaminhar a discussio no sentido de dar um final
trdgico a histéria, mas, nem por isso, menos poético, certo?

- O que aconteceria se, no outro dia, nio viesse o Dr.

Sol, mas uma tremenda enxurrada carregando consigo

a Aurora?

- Como seria o fim de Aurora, diluida em um enorme
oceano?

As discussoes empreendidas poderiam resultar em um texto
coletivo, e vocé funcionaria como escriba ptblico, permitindo
uma producio textual da qual todos participariam. Como
mediador, vocé proporia mudangas para adaptar a forma oral
dos discursos das criangas ao padrio da lingua escrita,
chamando a atengao para semelhangas e diferencas entre ambas.
Dado o contato diferenciado que pressupomos que seus alunos
apresentem com textos narrativos literdrios, esses momentos
de produgao conjunta servirio também para suprimir lacunas
nas habilidades de escritura que possibilitam uma construgao
significativa de sentidos nesse tipo de textos, sempre visando a
potenciais leitores (interlocutores devidamente identificados)
para os textos produzidos.

Ja “falamos” que a escritura de qualquer texto se torna
significativa se ela for feita com um propésito. E esse propésito
nao deve se restringir a atribui¢ao de notas (muitas vezes, uma
“condenagio”) por parte do professor.

67

Qb N~NAQONO

~

Ea]ucagdo a Distancia



68

Linguagem

Assim, uma maneira de socializar o texto coletivo
produzido, dando continuidade a atividade e promovendo
melhorias na produgio poderia ser:

- solicitar a cépia individual do texto produzido no
quadro, justificando a finalidade da atividade,
aproveitando para trabalhar aspectos formais de
segmentagao € estruturagao;

- organizar pequenos grupos e fazer encaminhamentos
para promover ajustes adicionais que as criangas
julgarem necessdrios apds a releitura do texto como um
todo, de modo a conferir a ele coeréncia e coesio
(lembra-los de que o novo final produzido talvez tenha
comprometido a ldgica interna de outras partes do
texto);

- retomar as produgoes feitas.em grupo e encaminhar
uma estratégia para escolha do melhor texto produzido,
porenquete,aclamagao etc.

ependendo de como vocé tenha encaminhado a
D dendo d
atividade, € de esperar que os alunos se empenhem ao méximo
para produzir um texto melhor do que o original recebido.
Vocé ja deve ter percebido que os encaminhamentos propostos
q

istinguem-se radicalmente de atividades usuais que chamamos
disting dicalmente de atividad que ch
de “redacao”, orientada pelo pressuposto de um modelo a ser

¢

seguido. Aqui estamos desenvolven do com vocé uma proposta
de produgio textual orientada pelo principio de que as
condi¢oes em que essa produgio ocorre é que determinam o
texto.



EXTRAPOLANDO A ATIVIDADE PARA OUTRAS
INSTANCIAS DE TEXTUALIZACAO

De posse das duas histdrias (a original e a escolhida pela
turma), o préximo encaminhamento (apds a diagramacio com
o propdsito de colocd-las no mesmo padrio estético, com uma
paralela ilustragao que poderia ser empreendida também pelos
alunos e, talvez, até encaminhada pelo professor de artes)
poderia ser a produgao de um texto instrucional, que resultaria
em uma enquete, a ser realizada com os colegas de outra turma,
para avaliar a qualidade dos dois textos e para a escolha do
melhor.

Se vocé trabalhou o texto instrucional em atividades de
leitura, poderia resgatar, junto aos alunos, os passos formais e
funcionais subjacentes a ele. Pensamos, aqui, no texto sobre a
filtragao da dgua, mas pode ser qualquer outro que vocé achar
mais apropriado - talvez o texto que orienta a instalagdo de
uma béia d’dgua, de uma bomba hidrdulica, ou a troca do
elemento filtrante em um filtro doméstico. As criangas tém
acesso a esse tipo de textos nas lojas de material de construgao
ou em casa mesmo.

Essa andlise permitiria resgatar quais elementos uma
instrugao deve, necessariamente, conter. No caso especifico, as
criangas notariam que as instrugdes deveriam englobar
comandos de: leitura dos dois textos, de andlise dos dois finais,
de escolha daquele que mais agradou, de justificativa da escolha,
de atribui¢ao de uma nota a cada um dos textos etc. Teriam
elementos para determinar como encaminhar uma instrugio
(titulo, cabecalho introdutério etc.) e como estruturar uma
instrugio (organizagio cronoldgica coerente dos passos etc.).
Acreditamos que nao precisamos desenvolver mais as inimeras
possibilidades de trabalho com esse tipo de texto, estimulamos
vocé a “garimpar” aspectos possiveis de serem agregados a nossa
proposta.
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Vocé ainda tem foélego para nos acompanhar nessa
caminhada? Entao 4 vai mais uma possibilidade de
complementagio do processo por nés vislumbrado.

A continuidade proposta para atividade poderia ser a
confecgio de um mural que contemplasse o resultado da
enquete (com a paralela publicacio dos textos literdrios e dos
encaminhamentos feitos), devidamente encabecado por um
chamamento interessante (necessariamente persuasivo, para
motivar leitura e discussdo adicionais). Nao vamos propor aqui
um possivel titulo, ele certamente vai emergir a partir das
atividades especificas e das discussoes empreendidas no grupo.

Os diversos textos até aqui abordados envolvem
problemas especificos de estruturagio discursiva que nio se
exaurem na discussio empreendida por nds. Queremos
enfatizar que, mesmo em sua diversidade, eles precisam ser
coesos e coerentes. Para tanto, devem apresentar as idéias
ordenadamente, com escolha apropriada de palavras, visando
a um objetivo e levando em conta um destinatdrio
contextualmente significativo. A especificidade de cada texto
precisa ser trabalhada em sala de aula, ai se revela o campo de
sua atuagao, professor(a) como mediador. Para toda atividade
de escrita (e de leitura), precisa ser dada uma funcio
significativa. Nio nos cansamos de enfatizar isso, sempre de
novo!

A LINGUAGEM DA MIDIA A SERVICO DA
PRODUCAO TEXTUAL EM SERIES INICIAIS

A relevancia de inclusio da linguagem da midia em
atividades de linguagem nas Séries Iniciais j4 foi pontuada no
Caderno la. A multiplicidade potencial de sua aplicagio s6
nos permite um pequeno recorte metodolégico aqui. Junto
com os seus alunos, certamente vocé ird descobrir muitas
possibilidades de trabalho com esse recurso tao préximo a eles.



Vamos comegar com as tirinhas do “Cascio”? Na atividade de
leitura proficiente desse tipo de texto? vocé certamente se
articula como mediador, objetivando desenvolver, em seus
alunos, a capacidade de decodificagao e construcio de sentidos.
O processo de produgio desse tipo de texto por parte dos alunos
implica a codificagao de elementos que caracterizam uma tira
de revistinha ou uma charge. O aluno precisa atentar para a
sinteticidade da linguagem, para a contribuigio significativa
da imagem na construgio da mininarrativa, para as informagoes
pressupostas e subentendidas e para o elemento ludico,
essencial e caracterizador desse tipo de texto.

Sugerimos um possivel encaminhamento...

Tendo em vista a temdtica da dgua e o personagem
Casciao, com todas as implicacdes subjacentes a sua
“personalidade”, reveladasinclusive pelo seu nome e pela sua
aparéncia, podemos comegar atribuindo-lhe uma nova
identidade, motivada pela transformagcio de sua relagio com
o elemento “4gua’: cle passa a ser um amante incondicional
da dgualll

A fala dos seus alunos, construida na relacio com a
histéria e a cultura, vai ser determinante para vocé na mediacio
da produgio textual, inclusive de uma tira em quadrinhos. Seu
aluno s6 serd capaz de expressar, no momento especifico da
produgio textual, as vivéncias com o personagem Cascao que
se processam em sua subjetividade. Quanto mais ricas forem
as suas experiéncias com esse tipo de texto, e com a tira do
Cascao em particular, mais elementos vocé poderd pressupor
serem contemplados por ele na confec¢io de uma tira diante
da nova “personalidade” do personagem. E ébvio que irdo se
revelar ai também doses diferenciadas de talento. Discutidas
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as implicag¢oes decorrentes da nova caracterizagao do Cascio,
uma primeira tentativa seria a adaptagao da tira original a essa
nova “realidade”.

Como encaminhamento metodolégico, propomos
alguns questionamentos possiveis...

- Que ajustes seriam necessdrios?

- Que ajustes seriam possiveis?

- Tais ajustes poderiam se restringir ao plano lingiiistico
somente?

- E o elemento ladico do quadrinho, como poderia ser
resgatado?

De posse de uma segunda tirinha, ¢ possivel fazer os
mesmos questionamentos. Nao podemos prever se as respostas
seriam as mesmas, imaginamos que nao, afinal cada tirinha é
construida dentro de um contexto especifico, e o autor original
também é um ser sécio-histdrico, motivado distintamente em
cada instancia¢io discursiva.

ALGUMAS EXPERIENCIAS

Antes de darmos um fecho efetivo para esta nossa se¢ao,
registramos algumas experiéncias nossas que tém se revelado
interessantes e que talvez contribuam neste processo de
construgao de novos caminhos para a sua pritica em sala de
aula.

Comecemos por uma sugestdo de trabalho com a
narrativa. Considerando a importancia do conto de fadas no
universo infantil, uma proposta que tem atraido a atengao das
criancas é a reescritura de contos cldssicos, como Chapeuzinho
Vermelho, sob uma outra perspectiva, por exemplo: vamos



escrever a histéria de Chapeuzinho Vermelho em uma versio
sertaneja, ou em uma versao ‘roqueira’ ou mesmo convertendo
a histéria para o mundo animal, com personagens desse
universo. Vocé poderd propor alteragdes, também, com
narrativas em geral ou com noticias, mudando, neste caso, o
ponto de vista de quem conta. Na histéria da gotinha, o texto
poderia ser narrado pela azaléia ou por uma das nuvens, jd
fizemos referéncia a isso no capitulo anterior.

Outra estratégia que “faz sucesso” com as criangas é a
invengao de palavras, o que pode ser usado para escrever textos
de natureza instrucional. Pedir aos alunos que inventem cada
qual uma palavra; em seguida, escolher duas delas por
aclamacio. Suponhamos que as palavras escolhidas sejam
“dobradées” e “portés”. Feita a escolha, propomos que eles
escrevam um “Manual para a constru¢io de dobradées com
portés importados” — o professor poderd incentivar as criangas
a criarem outras palavras ao longo do texto, para dar conta
das instrugoes presentes no manual. Outra possibilidade ¢, feito
isso, produzir um texto de propaganda com o objetivo de
comercializar o produto em questdo, instrumentalizando os
alunos para o trabalho com recursos de persuasao e
convencimento.

Podemos, ainda, solicitar as criangas que escrevam uma
pagina de livro perdida. Imaginemos que a pdgina 25 do livro
(imagindrio) “O dia em que as folhas se revoltaram” se
desprendeu da obra e foi levada pelo vento. Que tal pedir as
criangas que escrevam essa pagina? Ah, vocé deve lembrar que
o texto pode comegar sem pardgrafo e sem letra maitscula,
como se fosse a continua¢do da pdgina anterior (e pode
terminar dessa mesma forma). Em um trabalho como esse, a
énfase coloca-se no processo de discussio que precede a
produgao textual, assim como no processo de socializacio que
a sucede, objetivando valorizar a oralidade e a criatividade das
criangas.
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A criagdo de personagens distintos entre si e que, um
dia, se encontram, é outra estratégia interessante. Para fazer
isso, dividimos as criancas em dois grupos — cada qual cria um
personagem, sem conhecer o personagem que estd sendo criado
pelo outro grupo. Terminada esta etapa inicial, solicitamos aos
alunos que escrevam uma histéria fazendo com que os dois
personagens se encontrem em uma situagao inusitada, por
exemplo, “Kika, a lesminha com febre amarela” divide com
“Xuxu, o biscoito contaminado”, um banco no Posto de Satide
chamado “O Portal do Grande Pai” ou o encontra as portas
do Paraiso.

CONCLUSOES PARCIAIS

Temos certeza de que muitas questoes relevantes
deixaram de ser abordadas neste espago limitado que nos foi
destinado para discutir com vocé sobre a escrita. Assim, também
as conclusoes, nesse ponto, podem ser s6 parciais.

Para arrematar a nossa proposta, vamos nos apoiar
novamente em Magda Becker Soares. Vocé deve lembrar-se
dessa autora quando discutimos as questoes do Letramento no
Caderno de Linguagem 1¢, ndo é mesmo? Em seu comentdrio,
vocé perceberd, estio contemplados, embora nio
especificamente nomeados, os fatores de textualidade que
pontuamos ao longo deste texto, como também no Capitulo
4, do Caderno 1b (coeréncia, coesio, situacionalidade,
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade e
intertextualidade).

Qualquer proposta de atividade de linguagem deve,
necessariamente, levar em conta que:

[...] 20 mesmo tempo em que o aluno deve
apropriar-se da escrita como forma de
interlocugio, como atividade discursiva, o que
ocorre basicamente pela criacao de situagoes



tanto quanto possiveis naturais e reais de
produgio de texto, deve também ser conduzido
a vérias aprendizagens: ele precisa aprender a
distinguir o texto oral do texto escrito,
percebendo as especificidades e as
peculiaridades deste, precisa aprender a
estruturar adequadamente seu texto escrito,
atendendo ainda as caracteristicas de cada
género, de cada portador de texto, precisa
aprender a controlar as possibilidades de
apreensio do sentido do texto pelo pretendido
leitor (o que dependerd, entre outros fatores,
de sua capacidade de prever o nivel de
conhecimento que esse leitor tem do assunto,
previsio que determinard o grau de
informatividade que deve dar ao texto, de sua
capacidade de prever o conhecimento que tem
o leitor do léxico e dos recursos lingiiisticos, o
que determinard que palavras e recursos utilizar
e que palavras e recursos evitar), precisa
apropriar-se dos recursos de coesao préprios do
texto escrito, precisa aprender as convencoes de
organizacio do texto na pdgina etc” (SOARES,
2001, p.64-65).

As estratégias aqui delineadas, antes de servirem como
“modelo” a ser seguido, tém como objetivo motivar uma reflexao
sua sobre as multiplas possibilidade de trabalho com a escrita nas
Séries Iniciais. Destacamos que, como professor, o seu papel na
promocgio do letramento pleno de seus alunos ¢ de aperfeigoar os
conhecimentos que eles jd adquiriram quando aprenderam a falar.
No caso da escrita, suas peculiaridades, conforme destacamos em
vérios momentos neste Caderno, precisam ser ensinadas,
explicitadas para as criangas. Para tanto, é necessario colocd-las

75

Qb N~NAQONO

~

Etjucagdo a Distancia



76

Linguagem

em contato com todo tipo de linguagem escrita, mostrando-
lhes as opgdes de construgio textual naquele dado contexto,
para que percebam que cada escolha serve para uma
determinada funcio, causando efeitos distintos. Sendo assim,
a produgio textual ndo pode acontecer desvinculada da leitura,
da anilise textual e nem tampouco da gramdtica... E, sem
duavida, um circulo deliciosamente vicioso esse da linguagem,
vocé nao concorda?

ATIVIDADES

Sugestao -Faga essa atividade em grupo, a contibui¢io de cada
membro da equipe certamente tornard o trabalho mais
significativo.

1. Agora que vocé abstraiu que a estrutura do texto e sua
tipologia nao podem ser concebidos independentemente das
situacoes de produgdo e das capacidades lingiiisticas e
cognitivas dos individuos envolvidos, propomos a vocé o
planejamento de uma atividade de produgao textual sobre o
tema aqui abordado (a d4gua). Especifique, em linhas gerais, a
metodologia proposta, a série em que vocé aplicaria a atividade
e os objetivos pretendidos. Em outras palavras, “desenhe”uma
aula (hipotética ou geral) de producio textual, baseando-se
nos conteudos estudados em nossos Cadernos.
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2. Tendo em maos um livro diddtico adotado por sua escola,
apresente razdes para adotar outras atividades de produgao
textual nao contempladas nele.
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Comentario:

Ao final desta discussio e considerando sua experiéncia como
professor-aluno, julg’amos pretencioso qualquer comentério de nossa
parte.
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CAPITULO III

A GRAMATICA DO TEXTO
EM FAVOR DA LEITURA E
DA PRODUCAO TEXTUAL

“O pensamento nasce através da palavra.
Uma palavra desprovida de pensamento
é uma coisa morta, € um pensamento
nao expresso por palavras permanece

}) ”
uma sombpbra.

(VYGOTSKY, 1998, p.190)

Objetivo Geral

Descrever, meto&olog’icamente, as linhas gerais do
trabalho com conhecimentos gramaticais,

nas Séries Iniciais, como

instrumento para a proficiéncia em

leitura e proclugéio textual.






A GRAMATICA NORMATIVA NAS SERIES
INICIAIS: EQUIVOCOS MAIS COMUNS E
INVERSAO DE PERSPECTIVAS

Secio 1

Objetivos especificos:

.dentificar os tipos mais comuns de problemas com
o ensino de gramdtica normativa em séries de 12a
4a;

.explicar a necessdria inversao de perspectiva no tra-
balho gramatical com as Séries Iniciais — as deman-
das da abordagem textual, e nio um conteido
programadtico de gramdtica explicita previamente
tracado, devem determinar a natureza e o grau de
detalhamento da abordagem gramatical de 12 a
42 séries.

“[...] 0 ensino normativo de gramdtica

nao ¢ um mal em si, mas que tem sido aplicado

[...]de maneira prejudicial aos alunos.

[...]o estudo de gramdtica nao é um caminho
conveniente para desenvolver o desempenho

na leitura e na escrita. Outra coisa quea

gramdtica nao deveria ser é um instrumento de ensino
normativo. Aqui, sua a¢ao tem sido mais do que inutil,
tem sido danosa. [...]

Concordo, porém, que é necessdrio ensinar o portugués
padrao; mas esse ensino (o “ensino normativo’da lingua)
deve ser atacado com muita cautela

e com toda a diplomacia.

Como qualquer material potencialmente explosivo,
deve ser manejado com cuidado”

(Mério PERINI, 1998, p. 33-34).
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Comecemos esta se¢do com a pergunta: o que é
“gramdtica’? Se vocé retomar a discussao que realizamos no
Caderno de Linguagem 1lc, no capitulo 8, se¢io 3, mais
especificamente na pdgina 114, lembrard que hd, basicamente,
trés diferentes acep¢oes de “gramdtica’: gramdtica normativa
(manual de regras para o uso da lingua padrio), gramdtica
descritiva (descri¢ao do funcionamento de uma dada lingua,
sem regras prescritivas para o uso dessa mesma lingua) e
gramdtica internalizada (inferéncias que os falantes fazem a
partir de suas hipdteses acerca do funcionamento da lingua e
das quais fazem uso em suas manifestagdes de fala).

Estaremos, aqui, focalizando a gramdtica normativa, a
fim de discutir principios metodolégicos para o trabalho em
Séries Iniciais. Antes de comegarmos essa discussao, é preciso
que, mesmo correndo o risco de simplificagdo, elenquemos os
principais niveis de andlise, “definidos pelos vdrios pontos de
vista sob os quais podemos encarar os fendmenos gramaticais”
(PERINI, 1998, p. 49). Com base nas discussoes de Mdrio
Perini (e acrescentando o nivel pragmdtico), tentemos
simplificar essa questio, objetivando dar a vocé uma idéia geral
do universo que os estudos gramaticais normativos envolvem.

a) . Fonética e fonologia: estudam questdes relacionadas

aos fonemas da lingua e 4 forma como esses fonemas
se realizam na fala — o estudo de ditongos, por exem-
plo, insere-se nesta drea;

b) Morfologia: estuda a associagao dos morfemas de uma
lingua, a forma como as palavras sdo constituidas e a
classificagao sob a qual elas sdo tomadas — classificar,
por exemplo, a palavra casa como um substantivo;

¢) Sintaxe: estuda as fungoes que as palavras exercem nas
oragoes e as relacoes das oragoes entre si — o estudo de
sujeito e o estudo de oragdes subordinadas, por exem-
plo, inserem-se neste nivel;



d) Semantica: estuda questdes relacionadas a significagio
e ao sentido — o estudo, por exemplo, de sinonimias
insere-se neste nivel;

¢) Pragmdtica: estuda questoes relacionadas aos contextos
em que os sentidos se estabelecem — estudo dos atos de
fala, por exemplo, insere-se aqui.

Feito esse primeiro contato, passemos a discussio
especifica deste capitulo.Tratar de questoes gramaticais pode
representar motivo de angustia para muitos de nds, usudrios
da lingua portuguesa, talvez porque tenhamos convivido com
regras gramaticais, ao longo dos anos de escolarizagao, regras
cujo sentido nem sempre foi construido por nés.

No curriculo programdtico de escolas de 1° grau, é
comum encontrarmos, por exemplo, o estudo do “substantivo”
desde a 32 série até a 82 série (isso sem mencionarmos o que
ocorre no ensino médio), sob a alegacao de diferentes graus de
aprofundamento. Nossa experiéncia, no entanto, ensina-nos
que, em um bom nimero de casos, a reiterada inclusio desse
conteudo na seriagio escolar no assegura a compreensao efetiva
do que seja tal classe gramatical.

Ao que tudo indica, parece ser reduzido o niimero de
usudrios da lingua portuguesa, escolarizados, que saibam
identificar um substantivo, flexionando-o sem problemas na
variedade padrio. Imaginemos a seguinte situagio: alguém
escreveu um aviso sobre a alteracio de uma lei salarial e o
colocou no mural da sala dos professores. Ocorre que o aviso
estava no singular e tratava de um projeto-de-lei especifico que
seria revisto por um unico escrivao. Um colega de trabalho
vem até vocé (que ensina substantivo na 42 série hd vdrios anos)
e solicita sua ajuda para passar o aviso para o plural, justificando
tratar-se de mais de um projeto, de mais um escrivao envolvido
etc. Vocé daria conta disso sem problemas?

83

QNI N~NNRO

17

Eclucagdu a Distancia



84

Linguagem

AVISO
O projeto-de-lei que altera saldrios serd
revisto hoje pelo escrivao da comissao parlamentar.
Ele estd alerta porque descobriu que um caractere
foi digitado de forma errada no texto-base e alterou
o sentido do contetido publicado na lei salarial, o
que desencadeou a greve.

Caso vocé nao possa dispensar o diciondrio, fique
tranqjiila(o), essa é uma necessidade que a maioria dos usudrios
da lingua (apesar de terem estudado substantivo por anos a
fio!) sentiria diante de situagdes como essa. Com isso, queremos
chamar sua aten¢io para a diferenca existente, na maioria dos
casos, entre o fato de o professor ensinar um conteido
gramatical e o fato de o aluno. domind-lo efetivamente no uso
que faz da forma padrao da lingua.

Voltemos, porém, a escola... Esse comportamento
repetitivo e de funcionalidade questiondvel, a escola, de modo
geral, levaa termo também com a maioria dos itens gramaticais
normativos. Em se tratando, ainda, do substantivo, hd
professores que, nas Séries Iniciais, preocupam-se em ensinar
para as criangas que o substantivo pode ser “comum ou
préprio”, “concreto ou abstrato” etc. Ao tentar explicitar em
que consiste cada uma dessas classificagdes, o professor, muitas
vezes, cria situagoes dificeis de sustentar. Quando, por exemplo,
associa os conceitos de “concretude” e “abstragio” a percepgio
pelos sentidos:

Substantivo concreto é o que a gente pode ver e
tocar; substantivo abstrato é o que a gente nio pode
ver ou tocar.



A partir dessa orientagio, é de esperar que as criangas
classifiquem, como sendo abstratos, substantivos concretos como
“fada” e “Deus”! E isso, nio raro, acontece com base no que
registram os livros did4ticos! Comportamentos assim pouco
contribuem para a construgio do conhecimento acerca de uma
das principais classes gramaticais da lingua (cabe ao substantivo
a importante tarefa de nominalizagao) e revelam um ensino
centrado na classificacdo, o que nio é principal nesse estudo
especifico, além de veicularem uma concep¢io equivocada
sobre o assunto.

Tomemos um outro exemplo, ainda sobre o substantivo
(o contetdo mais comum no rol de repeti¢des nos programas
escolares): por ocasido do estudo da flexdo de género, hd
profissionais que, nas Séries Iniciais, ocupam tempo precioso
em classe para ensinar flexées como “substantivo epiceno” -
por exemplo, “cobra macho” e “cobra fémea”. Em conceitos
como esse, hd uma preocupante confusio entre género
gramatical e sexo bioldgico. Saber se a cobra é macho ou fémea
interessa para fins de estudo bioldgico e nao gramatical. Sob o
ponto de vista do género gramatical, o substantivo “cobra”
sempre serd feminino, porque o Unico artigo que aceita na
frente é 0 “a” — “a cobra”.

H4, ainda, o caso cldssico do ensino de encontros
vocilicos, encontros consonantais e digrafos, comum nas Séries
Iniciais. Muitas vezes, ao trabalharmos com os ditongos,
ensinamos a nossos alunos que o ditongo ¢ a unido de uma
vogal com uma semivogal e vice-versa. Nesse processo, dizemos
que as semivogais s3o 0 “i” e 0 “u”. A crianga, entdo, defronta-
se com casos como “mao” e “poe” (em palavras escritas), ocasiao
em que fica dificil perceber a existéncia de ditongos nasais,
porque, na escrita, nao hd o “u” ou o “i” registrados.

Poderiamos nos estender indefinidamente em exemplos
que evidenciam o quanto a forma como ensinamos
determinados contetidos gramaticais é equivocada, mas
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entendemos serem esses exemplos suficientes para alertar vocé
acerca de quéo problemdtica pode ser a abordagem de questoes
gramaticais sem conhecimento de causa. Como adverte Perini,
na citacio de entrada desta se¢ao, é preciso cautela com
contetidos “explosivos”.

Se isso por si s6 é preocupante, mais preocupante ainda
¢ o fazermos nas Séries Iniciais, ocupando um tempo precioso
em que poderfamos estar implementando a capacidade de
leitura e de escrita de nossos alunos, compromisso primeiro e
maior de nosso trabalho com Lingua Portuguesa com criangas
de 12 a 42 séries.

E entio? A “essas alturas”, vocé deve estar concluindo:
“bom, nio devo ensinar gramdtica na escola...” Engano seu.
N2o ¢ essa a nossa proposta. Queremos, aqui, propor a vocé
uma abordagem significativa dos conhecimentos gramaticais
que tenha como objetivo potencializar o desempenho das
criangas no uso da lingua oral e escrita. Vygostky (1998, p.126)
focaliza esse papel instrumental da gramitica a servico da
potencializac¢io da performance no uso da lingua.

A crian¢a domina, de fato, a gramdtica de sua
lingua materna muito antes de entrar na escola,
mas esse dominio ¢ inconsciente, adquirido de
forma puramente estrutural [...] A crianga usa-
rd o tempo verbal correto em uma frase, mas
nao saberd declinar ou conjugar uma palavra
quando isso lhe for pedido. [...] mas gracas ao
aprendizado da gramdtica e da escrita, realmente
torna-se consciente do que estd fazendo e apren-
de a usar suas habilidades conscientemente. [...]
A gramadtica e a escrita ajudam a crianga a pas-
sar para um nivel mais elevado da fala.



A partir disso, concluimos que saber o que é um subs-
tantivo, por exemplo, e qual a sua fun¢io no universo da lin-
guagem ¢ fundamental se isso acontecer em um contexto sig-
nificativo que tenha como objetivo melhorar o desempenho
das criangas no uso da lingua. Um exemplo rdpido: no Cader-
no de Linguagem 1b, capitulo 4, pdgina 85, hd um texto de
Ricardo Ramos chamado “Circuito Fechado”, cujos sentidos
constroem-se quase que inteiramente com o uso de substanti-
vos, evidenciando o grande potencial de nominaliza¢io dessa
classe gramatical.

Pensando em nosso processo de estudo sobre a dgua e
tendo supostamente articulado esse estudo com um contetido
sobre higiene pessoal, poderfamos criar, com as criangas, um
texto sobre a nossa rotina de higiene pessoal, texto construido
prioritariamente com substantivos... O texto poderia ficar mais
ou menos assim...(Os destaques serdo explicados a seguir.)

DIA FRESQUINHO E LIMPINHO

Manha: preguica; pia, 4gua, creme dental, escova, es-
puma, bochecho, cuspida, enxdgiie; alivio, gostinho
bom, hélito perfumado.
Meio-dia:fome; dgua, maos, sabonete, toalha; almogo;
dgua, fio dental, creme dental, escova, espuma,

bochecho, cuspida.

Tardinha: cansago; chuveiro, 4gua quentinha, corpo,
sabonete, esponja de banho, esfregacio (pra cima e pra
baixo), xampu cheiroso, 4gua, toalha felpuda; cheiri-
nho bom.

Noite: jantar; soninho; dgua, maos, fio dental, creme
dental, escova, espuma, bochecho; dgua, soninho (mui-
to grande), sonho e sonho com anjinhos...
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Nesse caso,
nao esque-
¢a, a ordem
em que os
substantivos
estio colo-
cados é
crucial!

O que faze-
mos com a
crianga as-
sim  que
nasce? Nao
escolhemos
um nome
paracla?

O texto foi construido prioritariamente com
substantivos. Hd alguns adjetivos (sublinhados), algumas
preposicoes (em itdlico), algumas conjungdes (em negrito) e
expressoes adverbiais (entre parénteses). O restante sao
substantivos. Em um trabalho assim, vocé obviamente nao
falaria em “substantivos”, mas chamaria a aten¢ao para palavras
que dao nome a tudo o que existe, ou seja, tudo tem nome (se
nao tem, a gente cria) e cabe a um tipo de palavra nominalizar
o “mundo’”, essas palavras sio substantivos.

Com isso, queremos “dizer” a vocé que o que menos
importa é o termo “substantivo”; é fundamental que a crianga
perceba a existéncia de um tipo de palavra com a func¢ao de
dar nome a tudo o que existe. Vocé poderia, entre outras
possiveis atividades, inventar algumas “coisas”, com as criangas,
por exemplo, um tipo de escova dental que conjugasse fio
dental e creme dental e, depois de imaginar essa engenhoca,
desenhd-la com as criangas, crid-la com sucata etc., poderia
inventar um substantivo que a nominalizasse, afinal tudo que
hd no mundo tem de ter um nome. Se nao tiver, é preciso
criar....

O importante ¢ exercitar a funcao do substantivo,
usando-o efetivamente para produzir textos, para interagir com
o mundo. Lidando com os substantivos de modo produtivo, a
crianga vai aprender, por exemplo, que as pessoas, os lugares
etc. precisam ser nominalizados com substantivos préprios,
escritos com inicial maidscula, além do que, em suas histérias,
quando quiser se referir a muitos pdssaros juntos, por exemplo,
precisard usar um substantivo coletivo - “bando”, para veicular,
de forma clara, o sentido que deseja.

Assim, éa atividade de leitura e de escrita que determina
os itens gramaticais a serem abordados e nao o contrério.
Quantas vezes, n6s escolhemos os textos com os quais vamos
trabalhar em sala de aula pensando no tipo de contetdo
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gramatical que temos de dar conta conforme nosso programa
de ensino! Os livros diddticos sao campedes em fazer isso!
Precisamos reverter comportamentos dessa natureza e, na
préxima secio, discutiremos possiveis caminhos para tal.

Para saber mais...

Leia: NEVES, Maria Helena de Moura. Gra-
maética na escola. 5 ed. Sio Paulo: Contex-
to, 2001.

Trata-se de uma obra que apresenta pesquisa
realizada com professores de 1° e 2° graus
sobre trabalho com gramatica, incluindo o
uso do livro did4tico. A autora discute a
impropriedade de determinadas posturas
docentes, assim como improprie«lades de
determinados postulados da gramatica
tradicional.

ATIVIDADE

1. Tome o curriculo de sua escola, no que diz respeito aos con-
teados programdticos das Séries Iniciais, e observe:

a) que itens de gramdtica normativa esto ali relacionados
para trabalho de 12 a 42 séries;

b) quais dentre esses itens repetem-se até as séries finais do
1° grau.

Qb N~NARONO
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2. Explique o que vocé entendeu por “inversao de perspecti-
va” no trabalho gramatical com Séries Iniciais.

Comentiério

Com relag&o a primeira questdo, vocé dever ter encontrado
itens envolvendo as dez classes gramaticais, principalmente o
substantivo , 0 verbo , 0 a(ljetivo e o artigo, assim como itens envolvendo
regras de acentuagao g’réfica, teorias sobre a tonicidade das silabas
(oxitona, paroxitona etc.) fonemas, encontros vocélicos etc. Alg’umas
escolas chegam ao extremo de incluir, nas Séries Iniciais, nogoes de
sintaxe, como o estudo do sujeito e do pre(lica(].o. Esperamos,
{rancamente, que a sua escola nio esteja nesse grupo.

Com relagéo a seg‘un(la questao, vocé deve ter pontua(].o que
“inversio de perspectivas” em se tratando do ensino g’ramatical sig’nifica
colocara gramadtica normativa a servigo das atividades de leitura e escrita,
ou seja, por ocasido das atividades de linguag'em, focalizar itens
gramaticais que sejam importantes para a construgao dos sentidos do
que é lido e paraa produgéo de textos coerentes e CO€sos, esse Processo
serd ol)jeto de nossa descrigéo na préxima se¢ao deste capitulo.



A GRAMATICA NORMATIVA A SERVICO DA
PROFICIENCIA EM LEITURA E ESCRITA:

ALGUNS CAMINHOS POSSIVEIS.
Secio 2

Objetivos especificos:

.reconhecer os estudos normativo-gramaticais
como recursos para potencializar a proficiéncia dos
alunos em leitura e produgio textual;

.descrever possiveis estratégias de trabalho para tal.

“A principal condigao necessdria

para que uma crianga seja

capaz de compreender

adequadamente o

funcionamento da lingua escrita

é que ela descubra que a lingua escrita é
um sistema de signos que nao tem
significado emsi [...]

o que se escreve [...] funciona como um
suporte para a memoria

e a transmissao de idéias e conceitos”

(KOHL de OLIVEIRA, 2001, p. 68).

Discutimos, na se¢do anterior, alguns dos muitos
equivocos cometidos no ensino da gramdtica normativa, assim
como refletimos acerca da necessidade de colocarmos os
estudos gramaticais normativos a servigo da proficiéncia em
leitura e escrita. Tendo essas consideragoes como premissa, ao
longo desta se¢ao, descreveremos possiveis caminhos para
operacionalizar as posturas aqui defendidas.
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Para tanto, vamos fundamentar as nossas propostas nos
textos organizados e/ou selecionados para este Caderno
Pedagdgico. Trata-se, na verdade, de sugerir caminhos, o que,
aliado a sua experiéncia docente e a todas as discussoes
empreendidas ao longo dos Cadernos Pedagégicos de
Linguagem la, 1b e 1¢, deverd desencadear mudangas no seu
trabalho em classe.

No conjunto textual que selecionamos para este
Caderno Pedagdgico, hd dois textos escritos em linguagens
artisticas. Comecemos pela narrativa, isso significa que vocé
deve té-la em maos para acompanhar a nossa discussio. J4
fizemos a leitura e a andlise textual desta narrativa em capitulo
anterior, agora, abordaremos conhecimentos gramaticais que
poderio contribuir para que nossos alunos construam os
sentidos do texto com autonomia e criticidade, preparando-se
para outras leituras similares.

Uma das caracteristicas formais mais importantes da
narrativa é a linearidade temporal do enredo — a histéria tem
inicio, meio e fim - marcada no texto por categorias de tempo
bastante especificas. Assim, ao invés de nos preocuparmos com
o ensino cldssico do advérbio, com regras complexas e dridas,
podemos muito bem colocar tal estudo a servigo da observagao
da linearidade temporal da narrativa, criando, por exemplo,
questdes que destaquem o encadeamento das expressoes de
temporalidade: no quadro 1, hd a expressiao “era uma vez”,
que situa a narrativa em algum lugar de um tempo passado,
anunciando, também, ao leitor, tratar-se de uma histéria de
ficgao (o que nio é tempo, mas marcagio estrutural do texto,
situando-o em um determinado género).

A expressao “era uma vez” pode ser articulada com as
demais expressoes que asseguram a linearidade temporal da
narrativa: a expressao “‘um dia”, ainda no quadro 1, a expressao
“naquele momento” que aparece nos quadros 4 e 7, as expressoes



“mais tarde”, “finalmente” e “jd&”, todas no quadro 10. Chamar
a atengio da crianca para essa articulagao temporal, marcada
por categorias adverbiais especificas, ¢ uma forma de ajudd-la
a perceber que, quando contamos uma histéria, hd uma
seqliéncia: os fatos comegam, ascendem até um momento
principal e se encaminham para o desfecho.

E como vocé poderia organizar uma questio sobre isso?
Talvez algo como:

Pinte (vocé pode fazer esse encaminhamento
oralmente):

a) deverdea expressio que mostra quando a historinha
comegou;

b) de vermelho a expressio que mostra o momento
em que Aurora comegou a agir;

¢) de azul a expressio'que mostra quando o Dr. Sol
comecou a fazer seu trabalho na terra;

d) de amarelo a expressao que mostra que Sao Pedro
podia entregar o seu trabalho para o Criador, ou
seja, que a histéria havia terminado.

Com criangas maiores, podemos, ainda, trabalhar outro
aspecto de temporalidade bastante interessante da narrativa,
presente no uso dos verbos. Se vocé observar com cuidado,
perceberd que, quando usamos o pretérito perfeito, a narrativa
“anda’, ou seja, fatos acontecem, mas quando usamos o
pretérito imperfeito, a narrativa “pdra”, hd descrigao de
personagens, espagos ou situagoes. Veja:

Ela (Aurora) nasceu em uma linda manha de
primavera [...] abriu os olhos e falou...
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Observe que os trés verbos sublinhados estao no
pretérito perfeito e fazem a narrativa “andar”, ou seja, fatos
acontecem. Agora veja:

Dona Relva, que era veterana em receber gotinhas de

orvalho...

Aqui, o verbo “era” estd no pretérito imperfeito, que é
o tempo da descri¢ao. Usamos verbos nesse tempo verbal para
“fotografar” personagens, espacos e situagdes. Na narrativa
“Aventuras Molhadas”, predominam os verbos no pretérito
perfeito e vocé sabe o que isso significa? Significa que se trata
de uma historinha com muitas agdes, com muitos fatos, sem
grandes descrigoes. E, em se tratando de criangas, isso é
fundamental para prender a atengao.

Vocé poderia explorar essa categoria gramatical
solicitando as criangas, por exemplo, que circulassem algumas
das principais agdes que acontecem em cada quadro,
desenhando-as posteriormente e formando um belo mural.
Aqui, provavelmente, as criancas nio se limitariam aos verbos,
uma vez que indicar agdes nao é exclusividade dessa categoria
gramatical, mas seguramente verbos no pretérito perfeito
estariam em evidéncia em um exercicio como esse.

Outro aspecto gramatical bastante importante nas
narrativas é a adjetivagio, quando qualificamos personagens,
espacos, situagoes etc. Esse é um ponto forte da narrativa
“Aventuras Molhadas”. Vocé poderia criar intimeras questoes
chamando a ateng¢io das criancgas para as expressoes
qualificadoras presentes no texto, e mais, chamando a atengao
para uma das principais relacoes gramaticais existentes na
lingua, a relacio entre substantivo (nominaliza) e adjetivo
(qualifica 0 nome). Veja uma possivel questao...



Observe o texto com cuidado, encontre todas as
palavras a seguir e, depois, ligue as duas colunas:

aventuras cor-de-rosa
manhi molhadas
azaléia prateada
gotinha de orvalho
sensacao risonha
coisa linda

luz quentinha

Agora, invente palavras para fazerem par com as
. . . « . bl

palavras da coluna da direita e invente “qualidades” para
fazerem par com as palavras da coluna da esquerda,
fazendo as mudancas no texto e observando os resultados.
Ah, as palavras precisam ser inventadas, ou seja, nao
podem ser palavras que jd existem. (Observe que,
provavelmente, as criancas seguirao padroes morfolgicos
de substantivos, no primeiro caso, e de adjetivos, no
segundo caso.)

Outra possibilidade: pedir as criangas que retirem
do texto todas as palavras que atribuem qualidades
positivas ou negativas a outras palavras e leiam o texto
para ver como fica, ou que invertam tais qualidades,
quando hd qualidades positivas, coloquem qualidades
negativas e vice-versa. (Um exemplo: “Era uma vez
uma....Ela nasceu em uma terrivel manha de Primavera,
sobre uma azaléia velhissima...) Isso nio precisa ser feito
em todo o texto, pode acontecer em apenas um dos
quadros, por exemplo e ird potencializar a habilidade
das criangas para adjetivar.(Além de possibilitar algumas
gargalhadas e desenvolver a criatividade.)
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Poderiamos destacar intimeros aspectos de natureza
gramatical cujo trabalho potencializaria as habilidades de leitura
e de escrita das criangas, mas isso demandaria muito espago e
nio queremos apresentar a vocé novamente trés Cadernos!
Entio, vamos a um dltimo exemplo. Nas narrativas infantis, e
nesta especialmente, a flexao de grau assume uma significagio
bastante interessante e que merece ser explorada. A personagem
principal, por exemplo, é colocada no diminutivo “gotinha”,
assim como o sdo os atributos da personagem principal e de
outras personagens da histéria: “fresquinha”, “cheinha”,
“quentinha’, ou, ainda, “calorzinho”, “olhinhos”. A op¢ao por
diminutivos tem uma signiﬁcagéo expressiva no texto, € isso
precisa ser discutido com as criangas: para elas, quais seriam as
diferengas de significado se, no lugar desses diminutivos,
houvesse palavras no grau normal ou no aumentativo? Por que
os diminutivos? Como sabemos que sao diminutivos? Quais as
marcas do aumentativo e do diminutivo e qual a fun¢io dessa
mudanga de grau na historinha?

Com relagao aos aumentativos, o mesmo vale: por que
Dona “Nuvona” Branca e Dona “Nuvona” Preta? Por que as
nuvens estao no aumentativo e a gota estd no diminutivo? Que
significados estao ali implicitados? Poderfamos criar vérias
questdes orais ou escritas para explorar isso.

Ah, nao podemos terminar essa discussao sem chamar
a atengao para o discurso direto, que predomina no texto,
ocasido em que os verbos vao para o presente. Ensinar as criangas
a lidar com as mudangas de discurso direto para indireto e
com as mudangas verbais ali implicadas é dever do professor
de 42 série!

O enfoque no discurso direto poderia ser trabalhado
também no poema “Na fonte”, alids, é exatamente na opgao
por esse recurso que parece residir a ludicidade do poema.
Com relagdo aos poemas, porém, sugerimos maior cautela,



afinal eles tém uma magia tal que qualquer trabalho gramatical
que se coloque a seu servigo precisa ser muito sutil e cuidadoso.
Sugerimos, nesses casos, sobretudo para 12 e 22 séries, o foco
nas rimas, afinal elas ajudam a desenvolver a consciéncia acerca
dos sons da lingua e favorecem o dominio de padrées de escrita.
O fato de as rimas estarem normalmente no final dos versos e
envolverem padrdes sildbicos e de sonoridade é um trago que
contribui para que criangas pequenas desenvolvam com
ludicidade o dominio dos sons da lingua, o que favorece o
aprendizado da leitura e da escrita.

Prossigamos, agora, tomando textos com a linguagem
das especialidades e iniciando com “Como filtrar a d4gua”, texto
que vocé deve tomar em maos para acompanhar esta reflexio.
Este texto, como jd “dissemos” anteriormente, ¢ informacional,
de natureza instrucional-pedagégica. Para dar conta de veicular
a informagio passo-a-passo, textos como esses apresentam
particularidades no uso dos verbos — normalmente cada etapa
comeca com um verbo no infinitivo (cortar, virar...) ou, como
neste caso, no imperativo (corte, vire...), objetivando, entre
outros comportamentos, manter a objetividade da informacao.

Vocé pode explorar isso em questdes que solicitem as
criangas marcar com cores diferentes os verbos ou substituir o
infinitivo (quando terminam em -ar, -er ou —ir) pelo imperativo
(dar uma ordem ao leitor). Vocé naturalmente nao precisa fazer
alusdo ao nome dos modos, dos tempos e das formas verbais,
pode encaminhar o trabalho explicando o significado disso...

Vamos pintar de azul, no item 3, as palavras que
indicam o que devemos fazer e, depois, vamos transforma-
las em uma ordem ao leitor. (Em vez de “tentar melhorar”,
os alunos deverio escrever “melhore”).
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Neste texto em particular, as preposi¢des essenciais (a,
ante, até, apds, com, contra, de, desde, em, entre, para, por,
perante, sem, sob, sobre, trds) assumem um importante papel,
orientando o leitor. Veja, por exemplo, como a alternincia das
preposicdes associada as expressoes “cima’ e “baixo” é altamente
informativa para o leitor: corte a parte de cima; uns 8 a 10 cm
abaixo; vire para baixo; coloque por cima. Isso poderia ser
explorado em uma questao que envolvesse, por exemplo, o
desenho. H4 intimeras outras questoes passiveis de abordagem
aqui, mas sigamos, em nome da brevidade.

Quanto ao texto, também informativo, “Ciclo da dgua”,
¢ perfeito para o trabalho com os substantivos, afinal ele se
constrdi basicamente através da associagio entre icones e
substantivos. Aqui, além de explorar o substantivo como classe,
poderfamos explorar sua constitui¢ao morfolégica, em questoes
como:

1. Observe o quadro a seguir e copie, do texto, as palavras que
correspondem a cada coluna (Professor: o foco é o destaque a
padrées morfolégicos dos substantivos.)

Palavra(s) terminada(s) em -cao| Palavra(s) terminada(s) em-ada

2. Agora, vamos listar outras palavras que terminem com —
¢a0 ou em -ada. Ah, vamos observar que essas palavras dio
nome a “coisas’ do mundo...

3. Muito bem, vamos, agora, inventar palavras terminadas em
—¢a0 ou em —ada, desenhando “coisas” do mundo real ou
imagindrio as quais as palavras inventadas poderiam se referir.



Prossigamos com a nossa discussao, agora focalizando
alguns dos textos de midia. Comecemos pela primeira tira do
Cascio. Nos quadrinhos, de um modo geral, a pontuagao
revela-se um aspecto que merece um trabalho especifico sob o
ponto de vista gramatical. Nesta tira, temos a fala do Cebolinha
iniciando com uma interjei¢ao “ué”, seguida do vocativo
“Cascao”. Essa é uma estrutura cldssica para uso de virgula
apds a interjei¢do (poderia ser um “oi” ou qualquer outra
saudacio) e uso de ponto de exclamagiao apés o vocativo (o
nome de quem encontramos). Isso pode converter-se em uma
questdo de trabalho.

Os pontos de interrogagao e de exclamagao sao uma
constante nas tiras e merecem o olhar do professor, afinal esses
textos trabalham com o discurso direto sem narrador e, para
tornar a fala compativel com as expressoes faciais e corporais
dos personagens (a linguagem € escrita e nao hd entonagio), o
uso desses pontos é um recurso muito importante. Aqui, vocé
pode explorar a oralidade das criancas, fazendo com que déem
a devida curva entonacional as frases marcadas por esses dois
pontos em especial, assim como pode sistematizar e generalizar
as regras para o uso desses pontos.

Antes de passarmos para a propaganda, permita-nos
uma sugestao. Na primeira tira, Cascio usa o verbo estar de
modo informal, o que ¢é tipico da fala. Vocé poderia chamar a
atengio das criangas em uma questao que fizesse a conversao
dessa forma para a flexao padrao, discutindo as alteragoes que
isso provocaria na situagao de interagio entre os personagens.

Tomemos a propaganda “Liquida¢io Molhada!”.
Poderifamos explorar a presenca dos verbos no imperativo,
recurso comum a publicidade e, neste caso, presente em
“corra”. Outro recurso gramatical importante na propaganda
é 0 uso do substantivo. Isso poderia ser trabalhado em uma
questao como:
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100 Linguagem

Na propaganda, hd seis produtos em liquidagao. Cada
produto tem um nome. Vamos montar um novo texto usando,
ao invés do nome, o desenho desses produtos. (Enfoque a
nominalizagio.)

A importincia do substantivo na propaganda pode,
ainda, ser explorada, pedindo as criangas que encontrem
propagandas de jornais e revistas e recortem as palavras que
nominalizam os produtos anunciados, associando-as com
imagens em murais pela escola. Outra categoria gramatical
importante, tanto na propaganda, quanto nos andncios
classificados, é o advérbio. A idéia de lugar é fundamental para
que os interessados saibam para aonde se dirigir...

Na propaganda “Liquidacio Molhada!”; hda indicagao
exata do lugar onde comprar os produtos anunciados:
a) copie todas as palavras e expressdes que indicam ao leitor
que lugar ¢é esse;

b) substitua as palavras e expressoes que vocé copiou pelo
desenho de um mapa com a indicagao do local;

c)/ encontre outras propagandas, recorte-as e faga um
circulo em torno de todas as palavras ou expressoes que
indicam lugar;

d) agora responda: qual é a importincia dessas palavras
em textos COmo esses?

Tomemos, finalmente, a manchete “Enxurradas assustam
grandes cidades”. Uma caracteristica das manchetes ¢ a
auséncia de palavras que funcionam como elos de coesao
gramatical, principalmente a auséncia de artigos e preposicoes.



Isso decorre da necessidade de sintese das manchetes, o que
faz com que prevalecam categorias nocionais como os
substantivos, os verbos, os adjetivos e um grupo de advérbios.
Poderfamos, em textos assim, chamar a atencao das criancas
para a auséncia desses elementos, fazendo-as os incluirem no
texto.

Nesta manchete, parece que estio faltando algumas
palavras, ndo é verdade?

a) O que estd faltando?

b) Vamos reescrevé-la colocando essas palavras.

¢) Houve mudangcas de sentido? Quais?

d) Vamos procurar outras manchetese ver o que falta?

e) Que tal convidarmos alguém ligado ao jornalismo para
nos dizer por que as manchetes sao escritas assim?

Aqui, o professor poderia explorar as diferengas de uso
entre os artigos definidos e os indefinidos, além de chamar a
aten¢ao para as diferencas de grau nocional entre as palavras:
ha palavra “carregadinhas de sentido” (como os substantivos),
hd palavras que se encarregam de “abrir caminhos” para tais
palavras “carregadinhas de sentido” (como os artigos), assim
como hd palavras encarregadas de “amarrar idéias expressas
por outras palavras” (como as preposi¢oes, as conjungoes).
Refletir sobre isso através de questoes é trabalhar diferentes
classes gramaticais de modo funcional.

Antes de concluir, precisamos chamar a aten¢ao para
uma classe gramatical muito importante e que merece um
espago especial nessa discussao: os pronomes que, como o
préprio nome jd anuncia, estao a servico do substantivo
(pré+nome). Usemos o anuncio classificado (“Procuram-se...”)
para fazer isso...
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102 Linguagem

Existem palavras que aparecem no texto para
“lembrar”outras palavras que ja foram escritas. Veja as palavras
“elas” e “as” (encontrar) e aponte a que palavra, jd escrita, ambas
se referem.

Olhando o antincio, aponte a quem as duas palavrasa
seguir se referem e explique como vocé encontrou a resposta:

B J, “Quem” refere-sea.......
<« A
\L Vocé” refere-se a..............

Justificativa da resposta:

Esta ¢ uma discussio apaixonante e poderiamos nos
estender indefinidamente em possiveis questoes a serem
abordadas nos textos que escolhemos para este Caderno. E
necessdrio, porém, que paremos por aqui, mas vocé nao precisa
colocar um ponto final nesta discussao! Prossiga explorando
esses e outros tantos textos pelos quais vocé e seus alunos se
apaixonarem e, em se tratando do enfoque deste capitulo, o
faca pensando em como os estudos gramaticais podem
contribuir para que as criangas se tornem leitores e produtores
de texto proficientes, afinal desejamos que, por exemplo, o
substantivo, para eles, seja uma forma de nominalizar o mundo
que estdo descobrindo, de modo critico e criativo, para o que
pouco importa classificar Deus como concreto ou abstrato.

Para saber mais...

Leia: BAGNO, Marcos (org‘.) L'mg‘ﬁisitica
da Norma.

Sao Paulo: Loyola, 2002.

Trata-se de um livro que, reunindo textos
de diversos estudiosos, promove um debate
sobre temas importantes na d4rea da
ling’uagem, envolvendo a reflexées sobre o
papel da gramadtica na escola.



ATIVIDADE

Escolha (se possivel com seus alunos) um texto de
linguagem literdria, um texto de linguagem de especialidade e
um texto de midia sobre um mesmo eixo temdtico. Analise
cada qual dos textos, observando em que eles se destacam sob
o ponto de vista gramatical (o que prevalece: os substantivos,
os verbos, os adjetivos, a pontuagio, as estruturas subordinadas ...?)
e organize uma questao para cada qual dos textos. Discuta os
resultados com seus colegas, no encontro tutorial.

~ P
Comentério

Como os ol)jetivos desta segdo eram reconhecer os estudos
gramaticais como possil)ili(la(les de melhorar a peformance das criangas
na leitura e da produgéo textual e discutir estratégias através das quais
seria possivel fazer isso, julgamos como procedente vocé colocar em
pratica esses objetivos , O que, entendemos, fica facilitado apésa discussio
da segdo. A resposta a essa questio depende das escolhas textuais que
vocé fizer com seus alunos. Nés estaremos a sua disposig&o, através dos
mediadores existentes, para “trocar idéias” sobre as questoes que vocé
organizar.
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104 Linguagem

CONSIDERACOES FINAIS

E entao, como foi o seu percurso de estudo até aqui?
Esperamos que este Caderno tenha contribuido para a
construgao de novos caminhos no universo de sua pratica
pedagdgica. Socializamos com vocé o nosso ponto de vista acerca
do trabalho com a Linguagem nas Séries Iniciais, registrando
algumas de nossas experiéncias com leitura, andlise e produgio
textual e gramdtica do texto.

Optamos por manter uma discussio de natureza mais
aplicada, tendo em vista que as discussdes tedricas ji foram
largamente registradas nos trés Cadernos de Contetdos e
Metodologias da Linguagem I.

Registramos, no entanto, ao longo de nossa discussao,
que a sua vivéncia é fator fundamental na construgao de possiveis
novos caminhos. O nosso objetivo ¢ “dialogar” com vocé, em
um processo de intercimbio de experiéncias, delegando-lhe a
responsabilidade efetiva por apropriar-se de novas formas de
lidar com a linguagem junto a seus alunos visando a formagio
de leitores e produtores de texto proficientes.

Empenhamo-nos por defender a necessidade de conferir
ao trabalho com o texto — leitura, andlise, produgao e abordagem
gramatical —uma dimensao contemporinea e critica, sem perder
de vista a criatividade, o ludismo e o prazer. Isso porque estamos
lidando com criangas e, para trabalhar em favor de sua
proficiéncia em leitura e escrita, é fundamental que lancemos
mao da linguagem da fantasia e o fagamos considerando o
momento sécio-histérico em que todos estamos inseridos.

Esperamos ter conseguido registrar aqui a nossa vontade
de ver as aulas de Linguagem transformadas em momentos
pedagdgicos capazes de fazer com que os olhos das criancas
brilhem, acordando vontades, talvez adormecidas, de mergulhar
intensamente no mundo da oralidade, da leitura e da escrita,
enfim, no mundo da linguagem.
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Texto 1

Aventura Molhadas
Criagao: Equipe Pedagégica de Linguagem
Tlustragao: Rosana Brasco

Era uma vez uma gota de orvalho chamada Aurora. Ela
nasceu em uma linda manhad de Primavera, sobre uma azaléia
novinha em folha. A gotinha, brilhante e fresquinha, abriu os olhos e
falou:

-Puxa! Que lindo lengol de cetim cor-de-rosa é este? E
comegou a se espreguicar todinha.

A flor de azaléia, cheinha de cdcegas provocadas pelos
movimentos da gota de orvalho sobre suas pétalas, comecou a rir
muito e a se contorcer pra la e pra ca. Aurora, entao, foi escorregando,
escorregando e....

-Oooopal!!!l O que esta aconteceeennndoo000???

Ploft! A gotinha de orvalho caiu de bunda sobre uma folha de
relva toda molhada.

-Hei, onde estou? O que houve?

D. Relva, que era veterana em receber gotinhas de orvalho
caidas da azaléia risonha, deu um amplo sorriso e disse:

-Calma, Aurora! Este € somente o inicio da sua aventura por
aqui.

-Aventura? Que aventura?

D. Relva, paciente como ela s, explicou:

-Acontece que vocé é uma gota de orvalho, é filha do Sr.
Sereno da Noite. Isso significa que, assim que o Dr. Sol bater por aqui,
VoCé..

Aurora, de olhdes arregalados, ndo deixou D. Relva terminar
de falar...

- Eu o qué? T6 comecando a ficar nervosa...Quem é esse Dr.
Sol?... Ai, como vocé é molhada e espinhenta! Quero voltar para
aquela coisa cor-de-rosa e risonha la de cima.

-Impossivel, vocé nado poderd voltar para a azaléia,
principalmente porque o Dr. Sol vai levar vocé daqui a pouquinho...

- Eu ndo sei quem é o Dr. Sol, mas ja ndo gosto dele!
Pensando bem, vocé ndo é tdo espinhenta assim, eu posso até me
acostumar por aqui mesmo...

4

- Vocé ainda ndo entendeu. O Dr. Sol é o nosso
administrador. Sdo Pedro o nomeou para o Departamento do Dia. A
Dra. Chuva é assessora do Dr. Sol, mas ela auxilia também a Dra.
Lua, administradora do Departamento da Noite.

- Nossa, quanta burocracia! Mas o que essa gente importante
vai fazer comigo? A, ai, ai, ai...ndo t6 gostando nada disso...

Nesse momento, o Dr. Sol, que vinha, devagarinho,
inspecionando cada pedaco do jardim, botou seus raios sobre D.
Relva e....
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Texto 2

Poema “Na fonte”
FELDMAN, Claudio. Mag¢i-do-humor.
Belo Horizonte: Editora do Brasil, 1992, p.11.
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NA FONTE

— Menino, a dgua é potavel?
Pergunta um magro velhote.

— Dreve ser, diz o garoto, pe
Todo mundo a leva em pote, ¥
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Texto 3
Ciclo da 4gua

117

MAGOSSI, Luiz Roberto; BONACELLA,
Paulo Henrique. Poluigéo das dguas.
Sao Paulo.: Moderna, 1990.
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Texto 4

Como filtar a dgua
T
_.ﬂ"!
\
I‘.1
Como filtrar Filiva e ! |
@ agua peral :
Esto experi@nco vor ajudd-io o compreender Agun

um dos estagios do limpeza do dgua nos estoches  lomocento
de tratamenta,

" Araia
Equipomento: Aguo lamocenta, umo garrota de o0
plastico, tiltro de papel, um pouca de arew, careiia
do churrasco (friturodo), Parle
da cimo

1. Corle o parle de oma do garrafo uns B g 10 de gortefa
cm gbaizo do fampa.

2. Vire esso porte de cobego para baixo e encaixe<a

na aytre parte do garrofa. Cologue um filtre de

papel & umo camoda de oreig molhada. Depois

despeje um pouco de dgua lomocenta no areia

ook werd que 0 Sgud parece wm poweo mais limga

quanda passa peka filfro.

3. Mook pode tentar melharar o seu filtra colocanico

uma comade de canBa em pa sobre g arso e,

por cima, uma cutra comoda de oreia. A sujeiro

ficord presa nos comaodas, deixondo a dguea mais

limpa, As finos particulas do carvie em po peenoem.————_
mais sujelro gue o grios de areig S

Aviso:
e bk dessa dgua;
elo pode conlar :‘::‘;Id“

garmes naclvos.

WALPOLE, Brenda. Ciéncia Divertida.
Sa0 Paulo: Melhoramentos.

1991, p.35.
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icio. Cascio.

n.298, RJ: Globo, 1998.

SOUZA, Maur

Texto 5
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SOUZA, Mauricio. Cascio.
n.298, RJ: Globe, 1998
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Texto 7

MANCHETE

Criagao: Equipe Pedagégica de Linguagem
Ilustragao: Rosana Brasco

Enxurradas assustam grandes cidades.
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Texto 8
Criacio: Equipe Pedagdgica ® @

de Linguagem A = r

Ilustragio: Rosana Brasco

LIQUIDACAO
MOLHADA!

Grande torra-torra no Shopping das

Estacdes do Anol
Precos especiais em:
.chuvas de inverno subtropical;
flocos de neve do Alasca;
.pingos de gelo listrados;
.enxurradas tipo C;
.lcebergs sulinos;

.e/ nindos tamanho GG.

*Queima de estoque para entrada da
. Primaveral

= Corra, antes que produtos derretam ou evaporem!
= Somente hoje, na Avenida dos Anjos, n° O -

. Segdo Invernos Celestiais - Paraiso - PA.
:..l..l..l..l..l..l..l...l..l..l.
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Texto 9

Criacio: Equipe Pedagdgica de Linguagem

Ilustragio: Rosana Brasco

PROCURAM-SE

Aguas sumidas de pocos subterrdneos. Hd
pistas que indicam que elas escaparam por um
lengol fredtico do sul. Quem as encontrar, por

favor ligue para a Segdo de Fontes, mas
cuidado, elas sdo altamente perigosas, podem
contaminar vocé!

Recompensa: um ingresso para o show das

Cachoeiras Cantante's Girls.
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Texto 10
Criacio: Equipe Pedagdgica de Linguagem

Ilustragio: Rosana Brasco

Atencdo, companheiros molhados!

O Sindicato dos Servidores do Ciclo da Agua vem a
publico reivindicar melhores condigdes de trabalho para
os companheiros Pingos de Chuva, que estdo estressados
porque t&m de desenvolver suas atividades sob sonoros

raios e frovoes.

Reivindicamos, para eles, as mesmas condigdes de
trabalho que t€m as ondas do mar e as cachoeiras dos
rios, autorizadas a realizar suas atividades cantando
cangdes suaves todo o tempo.

Paralisagdo geral do Ciclo da Agua no dia 23
de setembro, em frente ao Oceano Atlantico!
Participem todos!

c_.a‘:_'\_ur,.-- . '."_E__-. r:._.fc‘.l'!.g. B -, o
N opeT e Ry
[T T -

.
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Anotacoes
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