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APRESENTACAO

Ola professor(a)!

Neste caderno, esperamos mediar 0 encontro com aspectos rele-
vantes sobre a alfabetizacao, aspestos que venham a atender sua expec-
tativa e venham a auxiliar sua pratica pedagdégica. Com esta intencao,
estaremos acompanhando vocé nessa trajetoria, organizada para a com-
preensdo da alfabetizacdo a partir da concepcéao histérico-cultural.

Iniciada sua caminhada, vocé estara transitando por trés espacos
de discussao que possibilitardo visualizar a alfabetizagcdo no campo da
histéria, da psicologia e quanto a sua especificidade teodrico-
metodoldgica. Esclarecemos que os conteudos que compdem esses
campos formam uma teia de relacdes, constituindo-se na totalidade
do estudo da alfabetizacao.

Assim, ro primeiro capitulo, vocé encontrara uma discussédo so-
bre o papel da alfabetizacdo na sociedade contemporanea e conhecera
um pouco acerca da origem historica da escrita como instrumento
simbdlico necessério a organizacdo da vida dos homens em sociedade.

No segundo capitulo, apresentamos as principais tendéncias psi-
cologicas que influenciam as praticas alfabetizadoras, quais sejam; a
tradicional, a construtivista e a sociocultural, procurando desvelar seus
paradigmas e respectivas influéncias nas dire¢des metodoldgicas e
posturas pedagodgicas dos professores alfabetizadores.



No terceiro capitulo, apontamos elementos tedrico-metodologicos
pertinentes a organizacdo e ao encaminhamento das praticas
alfabetizadoras. Nesse capitulo, procuramos situar a contribuicdo da
teoria histérico-cultural, jA estudada no Caderno de Linguagem, bus-
cando estabelecen partir de seus pressupostos sobre a linguagem,
relacdes entre conhecimentos linguisticos e aprendizado da leitura e
da escrita, assim como focalizando os elementos necessarios para a
compreensédo da alfabetizacdo como mediadora de conhecimento.

Procuramos oferecer a vocé uma leitura compartilhada, que mo-
tive a estudar este caderno de forma reflexiva, lembrando que, para
aprofunda-lo, vocé devera travar outras trilhas como a pesquisa de
autores que debatem a questdo da alfabetizacdo, a discussdo com os
colegas de turma, com o tutor e com os professores desta disciplina.

Antecipadamente, agradecemos sua companhia, lembrando que
sO vocé podera caminhar por entre as palavras que materializam esse
percurso pedagdgico destinado ao estudo da alfabetizacéo.



PROGRAMA DA DISCIPLINA

EMENTA

Abordagem histérica da alfabetizacdo no contexto edu-
cacional brasileiro. A linguagem como sistema simbdlico re-
presentativo das interagcbes humanas.Processos de alfabeti-
zacao e alternativas metodoldgicas. A funcdo social da escri-
ta em uma sociedade letrada. Producéo e apropriacao da
leitura e da escrita: uma metodologia de alfabetizacao a par-
tir do texto.

CAPITULO |

A ESCRITA COMO REPRESENACAO DO MUN-
DO: DA ARTE RUPESTREAO ALFABETO.

Secdo 1ALFABETIZACAO E CIDADANIA:
INTERFACES.

Secdo 2ALFABETIZACAO E HISTORIA: DA LEITU-
RA DE PALAVRAS A LEITURA DE MUNDO.

CAPITULO 1

METODOS E METODOLOGIAS
ALFABETIZADORAS: refletindo sobre paradigmas..

Secdo 10S METODOS TRADICIONAIS.

Secdo 20 CONSTRUTIVISMO E SUAINFLUENCIA
NA ALFABETIZACAO.



Secdo 3A PERSPECTIY HISTORICO-CUITURAL
E SUA CONTRIBUICAO RARA A ALFABETI-
ZACAO.

CAPITULO Il

ALFABETIZACAO: DO USO SOCIAL DA
LINGUA ESCRITA PARA O DOMINIO DO CcODIGO
ALFABETICO.

Secdo 1A ALFABETIZACAO, EM SENTIDO AMPLO
E ESCRITO, NO UNIVERSO DA
LINGUAGEM HUMANA.

Secdo 2A ALFABETIZACAO EM SENTIDO AMPLO:
O USO DA LINGUA ESCRITA PARA O
INTERCAMBIO SOCIAL E PARA A
GENERALIZACAO DO PENSAMENT O.

Secdo 3A ALFABETIZACAO EM SENTIDO ESTRIT O:
A CAPACIDADE DE LEITURA E DE ESCRITA-
O DOMINIO DO CODIGO ALFABETICO



CAPITULO |

A ESCRITA COMO
REPRESENTACAO DO
MUNDO: DA ARTE
RUPESTREAO ALFABETO

Objetivo Geral

Inventariar o processo de desenvolvimento da
escrita, desde suas manifestacdes rupestres, a
escrita fonética ou alfabética. Com vistas a
compreensao dos determinantes histéricos que
impulsionaram essas varias formas de
representacdo do mundo e do homem durante a
trajetéria histérica da humanidade.
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ALFABETIZAGAO E CIDADANIA: INTERFACES.

Secaol

a apropriacao das atividades de escrita e leitura,

a alfabetizacéo, configura-se como necessidade de
todos os homenes, portanto, comaatividade fundamental para
o exercicio da cidadanidando origem a umampregnacéo reci-
proca, uma verdadeimterface O objetivo desta secdo € que vocé
analise o quadro de analfabetismo no Brasil e na América Latina,
resgatando o compromisso politico daqueles cuja lide profissional
tem a ver com o processo de alfabetizacéo

Nesta secao, VOocé vera que, contemporaneamente,

[— ol—c—|—~'u>01

A partir da instauragéo da sociedade moderna, que tem 0 Uso
social da escrita como uma de suas marcas principais, € praticamen-
te impossivel que o0s sujeitos exercam uma vivénciacidada sem apro-
priacdo dessa importante ferramenta.

Imagine, sé por um instante, nas condicfes atuais, um sujeito
gue nao domine a lingua escrita, ou seja, o tradicional caso de anal-
fabetismo. Agora, pense sobre as praticas sociais das quais ele esta
integral ou parcialmente excluido. Considere alguns dos inUmeros
exemplos possiveis: conhecimento da bula de determinado reme-
dio receitado por seu médico, obtencéo de informacfes sobre de-
terminado produto, expressas no rotulo, leitura dos mais variados
textos impressos, Como jornais, revistas, livros etc; enfim, podemos
afirmar que a escrita tem a propriedade de subsidiar boa parte das
atividades cotidianas contemporaneas.

Embora seja inegavel que muitas informacgdes possam ser obti-
das atualmente por meio da oralidade ou através de formas simboli-
cas diferentes da linguagem alfabética (desenhos, logotipos, escudos
etc.), a verdade é que o exercicio das praticas sociais do nosso tem-
po tem a escrita como condi¢cdo fundamental para sua realizacao,
podendo mudar apenas a intensidade e 0 uso desse sistema.

Sendo assim, é necessario considerar que a apropriacéo da lin-
guagem escrita e a pratica da cidadania sofrem uma impregnacgao



(16

ALFABETIZACAO

reciproca, de modo que uma ndo pode existir plenamente sem a
outra. Isso, evidentemente, se considerarmos a cidadania n&o
idealisticamente, como direitos universais, mas como pura e sim-

ples insercao efetiva no modo de viver contemporaneo.

Sabemos, no entanto, que o fundamento para o exercicio da
cidadania atualmente depende da insercéo do individuo nas relacdes
de mercado, pois tudo 0 que carecemos para viver precisa ser
adquirido numa relacdo de compra e venda. Bem, essa relacéo é
mediada pela renda advinda do lucro ou da venda da forca de
trabalho. Como a esmagadora maioria, no capitalismo, sobrevive da
venda da for¢a de trabalho de maneira direta ou de maneira indireta,
prestando servigo por conta propria, fica facil perceber os porqués
da necessidade de universalizacéo da alfabetizacdo. Nesse aspecto, a
alfabetizacdo adquire funcdo politica fundamental de
instrumentalizar os sujeitos do nosso tempo para atuar na
contraditéria sociedade em que vivem, compreendendo seus
mecanismos de reproducédo, para dai decidir pelo seu futuro,
retirando-os do lugar social de espectadores para o lugar.ativo de
construtores de sua historia e seu.destino.

Obviamente ndo queremos superdimensionar a vocacao poli-
tica da alfabetizacdo, mas, ao que tudo indica, aqueles que dispdem
dessa ferramenta, ou seja, 0s individuos alfabetizados, tém mais
condicoes de reivindicacdo, de atuacao social critica e questionadora
do mundo, das instituicoes e das pessoas que 0s cercam.

Nos nossos dias, ser cidadéo é também ter acesso ao jornal, a
revista ou ao livro, ler o seu contetdo, compreender as informacdes
de que esses textos sao portadores e ter a autonomia de concordar
Ou nao com o autor

E O CASO BRASILEIRO?

Bom, no que se refere a alfabetizacdo, o caso brasileiro € signi-
ficativamente tragico. Os ultimos dados do Instituto Brasileiro de
Estatistica - IBGE (Censo 2000) referentes a esse tema déo conta
de que cerca de um terco da populacédo (31,4%) acima de quinze
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anos de idade é analfabeta ou analfabeta funcional (categoria com
base na escolaridade até a quarta série do ensino fundamental).

Também no quadro latino-americano, o Brasil situa-se, ainda,
entre os paises com maiores indices de analfabetismo. Apesar de 0s
indicadores utilizados incluirem apenas os individuos acima de quin-
ze anos de idade, o Brasil fica muito atras de paises como o Chile,
ArgentinaVenezuela e Coldombia, conforme mostra a tabela a seguir:

PAIS BRASIL. |COLOMBIA | VENEZUELA |CHILE

ANALFABETISMO | 13,63% 8,0% 7,0% 4,0%

Decorre dai que mais de quinze milhdes de brasileiros nunca
estiveram na escola ou ndo passaram da primeira Série do ensino
fundamental.

Essa constatacdo coloca o nivel de-escolaridade dos brasileiros
na lista dos dez paises com mais analfabetos do continente america-
no, juntamente com Republica Dominicana, Bolivia, Honduras,

El Salvador Guatemala e Haiti, todos com taxas de analfabetismo
acima de 10%.

O acesso ao ensino superior no Brasil continua tdo seletivo
guanto ha trés décadas atras, pois apenas 4,1% da populacéo con-
seguiu-concluir quinze anos de estudos, o que demonstra claramen-
te a precariedade das politicas publicas no que se refere a educacao,
sobretudo quanto ao nivel superiorque favorece o recrudesci-
mento das desigualdades sociais nacionais que ja séo cronicas.

A expressao dessa realidade tragica, todavia, ndo pode servir de
comodismo ou desalento para aqueles cujo instrumental de traba-
lho seja a educacéo. Pelo contrério, tal constatacao precisa reforcar
0 compromisso politico daqueles que conseguem perceber a educa-
¢cao como ferramenta essencial na apropriagao da vasta producdo
cultural da humanidade e na elevacéo do nivel de consciéncia da
populacdo. Sob esse aspecto, alfabetizar significa produzir sujeitos
gue facam uma leitura da realidade para muito além das letras.

[— ol—c—|—~'u>01
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ALFABETIZAGCAOE I-I‘IST(')RIA: DA LEITURA
DE PALAVRAS A LEITURA DE MUNDO.

Secao 2

preender as formas de representacao grafica do

mundo, construidas pelo homem ao longo do seu
processo de desenvolvimento, e relaciona-las com os modos
de organizacao social de cada periodaendo assing objetivo
desta secao € que voce identifique as transformacodes ocorri-
das na escrita desde as formas rupestres, passando pelos
ideogramas e chegando a sua forma mais desenvolvida, a es-
crita fonética ou alfabética Tudo isso se dara levando em conta o
fio condutor do estudars necessidades historicas postas a cada
civilizacao devido as particularidades do'cambio social

Discutir a alfabetizacdo na histéria é precisameata

Talvez pelo fato de estarmos tao acostumados a lidar com a
escrita, sobretudo por ela se manifestar tdo intensamente na nossa
vida cotidiana, temos a impressao de que ela sempre foi necessaria
ao conjunto dos individuos. A simples existéncia da escrita numa
sociedade, porem, nao significa necessariamente seu uso compulso-
rio por todos. Nos mais variados momentos da Historia da humani-
dade, ocorreu exatamente 0 oposto. A raz&o para isso esta no modo
de organizacao e producao da vida neste momento da histéria e as
necessidades sociais impostas aos homens e mulheres deste tempo.

Se olharmos bem, somente ho modo de producéo capitalista €
gue saber ler e escrever tornou-se uma condicdo basica para o exer-
cicio da cidadania. Nos momentos anteriores, dispor do uso da es-
crita era uma atividade restrita a uma pequena casta, como ocorreu
no antigo Egito, ou restrita a alguns clérigos, como ocorreu por toda
Idade Média. O testemunho de diversos historiadores afirma que
era ser comum o analfabetismo nos mosteiros medievais. Houve
mesmo diversos casos em que a classe dominante néo dispunha do
uso da escrita, como no classico exemplo do grande Carlos Magno,
rei dos francos, que sabia, leras nao escrever

Segue dai que a propria forma adquirida pela escrita de-
pende da organizacado social de cada tempo histérico e das ne-
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cessidades postas ao conjuatteindividuosque compoem de-
terminado tempo histériccomente quando o convivio entre 0s
homens tornou-se precario sem um meio auxiliar de comunica-
cao que transcendesse 0 tempo e 0 espaco é que o registro grafi-
co pdde ser inventado.

Aprendemos, desde cedo, na escola, que a invencao da escri-
ta € um marco divisor entre historia e pré-histéria. E, de fato, a
escrita surgiu em um momento de profundas transformacgdes so-
ciais ocorridas a partir da reuniao de diversas tribos que habita-
vam o vale de grandes rios como o Nilo (Egito) e o Eufrates
(Mesopotamia), fundando as grandes civilizagdes da Antiglida-
de. Naquele momento, a escrita cumpria um papel fundamental
na fixacdo da cultura oral, materializando tradi¢Ges, leis, rituais,
cambios comerciais etc. e ampliando significativamente a memo-
ria dos homens e ordenando juridicamente a vida social.

[— Ol_C—|—~'UJ>01

A criacdo do Estado e, paralelamente, a propriedade privada,
bem como o grande incremento do comércio foram fatores que,
conjugados, impuseram aos homens a necessidade de formalizacao
do contrato social e, portanto, a‘concepg¢do de um meio que perpe-
tuasse para sempre toda producdo humana. Surgiu, entdo, a escrita
como ferramenta fundamental para fixacao daquilo que se faz, se
diz e se pensa. E claro que essa escrita embrionaria ainda n&o era
nossa escrita alfabética, nem a escrita pictografica da pré-historia,
entretanto tinha em comum com elas o fato de representar um
modo particular da vida dos homens em algum lugar do globo
terrestre, em algum tempo. Nesse sentido, a escrita € incondicio-
nalmente uma ferramenta de expressdo da humanidade, uma
exteriorizacao da sua consciéncia. . c, —

Vamos compreender um pou¢’ § {»
mais essa historia? Até mais ou mer :
4.000 ou 5.000 a.C. o que a escrita
presentava?

Comumente vemos descobertas
gueoldgicas em cavernas que mostris
pinturas de animais e homens ou m \-n

.‘ ‘
mo cenas da vida cotidiana dos home¢®
de vinte mil anos atras. Essas gravurg

ma, a arte rupestre: as primeiras
conhecidas como pictogramas ou esegrm-as de representacio grafica do

tas rupestres, tinham por objetivo regjigdo.
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trar lendas, crencas e oferendas, manifestando a relacéo de depen-
déncia do homem para com a natureza hostil que ndo podia domi-
nar, criando, assim, o pensamento mitico ou magico.

Tecnicamente, a pictografia € uma forma de escrita cujo sim-
bolismo expressa, pelo desenho, todas as propriedades do objeto
representado, mas, do ponto de vista psicologico, da-se ai um salto
significativo na representacao do mundo pelo homem, ou seja, a
funcéo simbdlica se amplia para além da fala, representando-se por
meio de gravuras, diversos aspectos de vida social, vislumbrando-se,
pela primeira vez na histéria humana, a criacdo de uma memoria
auxiliar, ampliando as potencialidades do homem.

Juntamente com 0S meios
materiais (instrumentos de trabalho), a
escrita surgiu, também, como uma
ferramenta de apropriacao da realidade
L e, entdo, os sentimentos mais profundos
da espécie humana puderam ser
expressos. As provas materiais giram,
ainda, em torno de hipoteses, mas
¢ acredita-se que o desenho de um biséo

encontrado na caverna de Lascaux,
datando cerca de 17 mil anos, tivesse a
funcdo de homenagear os deuses
« promotores da caca, pois os homens
desse periodo eram cacadores-coletores,
e e sua vida dependia essencialmente do
Acredita-se que os desenhos gue a natureza lhes ofertasse, portanto
rupestres eram homenagens aos . , .
deuses e uma forma de era preciso agrada-la para garantir a
sobrevivéncia do proprio grupo.

Com a complexidade das rela¢des sociais, essa forma de escrita
se tornou impotente para registrar cambios sociais importantes, como,
por exemplo, o sistema de trocas. Dai a necessidade da criacdo de
um sistema de simbolos organizados de tal forma que materializas-
se, claramente, tudo o que os homens quisessem.

Conforme assegura Geeas Jean, um historiador Francés con-
temporaneo, “notas de compra e venda ndo podem ser registradas
oralmente. Por esta razdo tao prosaica nasceu a escrita” (2002, p.12).
De fato, recibos de pagamento e tdbuas de calculos ja existiam
entre 0s sumérios e acadianos, povos da Mesopotamia que viveram
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h& cerca de cinco mil ou seis mil anos a.C., que registravam sua
contabilidade comercial em argila Umida e posta a secar ao sol. Dai
em diante, todos os aspectos da vida humana puderam ser registrados
por meio de ideogramas, isto €, resumos de desenhos que, depen-
dendo do contexto, poderiam significar o proprio desenho ou uma
idéia a respeito do objeto. Uma cabeca, por exemplo, poderia re-
presentar o homem; uma coroa na cabeca representaria o soberano.
Futuramente, apenas uma coroa poderia representar o rei.
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A escrita ideogréafica passou por um
cesso de simplificacéo, de modo a se to|s
cada vez mais clara e precisa rumo a repre
tacdo ndo da idéia, mas da voz humana, | ==
gando-se a fonetizacéo, que € a escrita alfabj 7=

A escrita suméria exerceu grande inf
éncia sobre os povos vizinhos, sobretud
Eqito, civilizacdo que deu tanta importan

a escrita que ela se chamothderogréfica,

ou seja, grafia dos deuses, sendot o deug

WA Tl

da escrita e protetor dos escribas. Com i
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saber ler e escrever significava, tambstatus
social e manifestacao de podernando-se

A‘!\——‘=

..‘MLL mﬂ—-t\_

0 escriba uma figura proeminente. Esta ¢ t t”!
porém, ndo era de apropriacdo simples, ” - ”""‘ I :
bretudo pela grande quantidade de simbgerita ideografica egipcia

los a serem memorizados e pelo fato &g P ¢ dedu o todo-
mesmo ideograma representamforme o contexto, coisas diferen-
tes. Na verdade esse era

um aprendizado arduo, quando se pensa ha complexi-
dade da escrita hieroglifica. Admitidas na escola por

volta dos dez anos de idade, as criancas la ficavam
somente alguns anos; os mais dedicados prosseguiam
os estudos até a idade adulta. O método empregado
pelos mestres egipcios consistia em exercicios de
memorizacao e de leitura; os alunos passavam longas
horas salmodiando em coro (JEAN, 2002, p.39).

Um aspecto importante é que a popularizacao dos hieroglifos,
dando origem a uma escrita chamada demaotica (demos: povo), le-
vou a utilizacdo mais intensa de elementos fonéticos na escrita, que
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e N
*Signo, aqui,
significa caractere,
ou seja, simbolo
especifico perten-
cente a um sistema
especifico de

codificacao
. J

passou a se compor de desenhos (ideogramas) e de fonogramas (re-
presentacdo de sons da fala). E preciso notar que as mudancas mais
substanciais numa forma de linguagem decorrem da intensidade do
uso popular que se faz dela. E foi isso que aconteceu com a criacéo
do alfabeto fenicio. Lembre-se de que aprender a lingua escrita dos
hierdglifos é algo muito dificil, cabendo a escrita alfabética popula-
rizar essa arte, conforme informa Jean:

Completamente diferente € o funcionamento do alfabe-
to, permitindo, a principio, com cerca de 30 signos
tudo escrever(...) assim, 23 letras sdo muito menos do
que os mil caracteres do chinés popudar algumas cen-
tenas de hierdglifos do povo egipcio e muitissimo menos
do que os 600 signos cuneiformes do aluno-escriba da
Mesopotamia. Por essa razdo, muitos pensam que o apa-
recimento do alfabeto marca verdadeiramente o inicio
da democratizagdo do saber (JEAN, 2002, p.52)

Escriba egipcio: concentragdo
e memorizacdo, duas habilida-
des fundamentais ao oficio

Relembramos que a adoc&o de uma
forma de escrita € um impositivo gerado
pelas relacbes sociais de uma dada época.
E sendo os fenicios um povo navegador e
comerciante, evidentemente que a escrita
a ser utilizada por ele ndo poderia ser com-
plexa, pois seria altamente improdutiva
para o registro da contabilidade, de rotas
maritimas, notas contabeis e outras ativi-
dades ligadas ao comércio. A solucao en-
contrada foi a simplificagcao da escrita
demotica egipcia, servindo-se de seus ele-
mentos fonéticos para grafar a fala huma-
na. Como a lingua fenicia utilizada por
volta do século IX a.C. derivava de lin-

guas semiticas, o seu alfabeto era composto somente de consoantes.

E como os fenicios comercializavam com todos os povos do
Mar Mediterraneo (uma rota maritima importante que fica entre os
continentes Europa, Asia e Africa), incluindo-se ai os gregos, foi
questao de tempo para que se universalizasse a forma de escrita
alfabética que registraria, dai em diante, as mais caras expressoes da

humanidade.
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Com a criacéo das escolas gregas, sobretudo nos tempos aureos
da cultura ateniense, que prosperou entre V e lll a.C, a cultura
pOde ser de certa forma democratizada, pois a apropriacdo, pelas
pessoas, da escrita alfabética era facultada a qualquer um, inclusive
em casa. Nessas escolas, as metodologias utilizadas para o ensino
lembram muito nossas classes de alfabetizacdo até bem pouco
tempo.Vamos ver como o alfabeto era ensinado nas escolas gregas
“ouvindo” as palavras de Plat&o.

Os mestres do alfabeto, as criancas que ainda ndo sa-
bem escrever as letras, ddo a prancheta encerada apés
terem tracejado nela as letras com o estilo, obrigando-
as, em seguida, a escrever seguindo o tracaapud (
MANACORDA, 1995, p.55)
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Se compararmos bem, muitas caracteristicas dessadidatica ainda
permanecem na nossa escola atual, o que precisa ser urgentemente
repensado, pois, hoje em dia, a idéia de alfabetizacdo supera em
muito o velho conceito de codificacdo/decodificagao. Pretendemos,
ao contrario, construir um principio alfabetizador que esteja ligado
a compreensao do texto e docontexto em que a escrita se realiza,
apontando muito mais para o seu uso social do que para a
memorizagao de simbolos graficos. Em resumo, que seja uma alfa-
betizacé&o na direcdo do que afirmava Paulo Freire:

Agora, nenhuma separacao entre pensamento-lingua-
gem e realidade; dai que a leitura de um texto deman-
de a leitura de um contexto social que se refere.

Nao basta saber ler mecanicamente que ‘Eva viu a
uva’. E necesséario compreender qual a posicéoEyae
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para pro-
duzir uvas e quem lucra com esse trabalapud
GADOTTI,1993, p.255).

No proximo capitulo, vocé aprofundara um pouco mais quais
concepcoes filosoficas vém orientando a pratica pedagogica no que
se refere a alfabetizacdo no Brasil.
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Atividade 1 - A escrita: do passado ao presente.

%@ 20 minutos

Vamos realizar um exercicio de retrospectiva cronolOgaae
viu, ao longo do capitulo, que a primeira forma de representacao
grafica do mundo que os homens inventaram foi a pictografia ou
arte rupestre. Em seguida, por volta de cinco mil ou quatro mil
anos a.C surgiu a escrita ideografica e, finalmente, a escrita fonética
ou alfabética. Dé as caracteristicas dessas formas de escritas, refle-
tindo sobre a funcéo social de tais ferramentas.

Comentario

A principal caracteristica da pictografia é representar, por meio do desenho, o
objeto com todas as suas caracteristicas, ou seja, na sua totalidade. Essa escrita
representava normalmente animais e esta ligada a formas de expressao pré-histo-
ricas, como rituais ou homenagem aos deuses da caca. Ja a escrita ideografica
esta ligada a idéia de determinado objeto. O desenho é parte do objeto represen-
tado, deduzindo-se o que se quer dizer. Como eram necessarios muitos ideogramas
para se construir uma frase apenas, sendo que um mesmo ideograma mudava
dependendo do contexto a ser informado, essa passou a ser uma arte para pou-
cos, tornando o conhecimento da escrita um verdadeiro mistério. Finalmente, a
escrita fonética ou alfabética é a representacdo do som da voz humana e pode,
com poucos simbolos, expressar tudo o que se quer dizer. A partir das necessida-
des comerciais dos fenicios, os ideogramas tiveram de ser simplificados para pos-
sibilitar o registro comercial de forma rapida e sintética.



RELEMBRANDO O CAPITULO

Numa sociedade letrada como a nossa, é funda-
mental que todos os homens se apropriem da leitura e
da escrita, pois as praticas sociais estdo todas permeadas
pelo uso da escrita, mas nem sempre foi assim. Mes-
mo existindo a escrita ha quase dez milénios, somente
nos ultimos trezentos anos é que a alfabetizacdo se
converteu numa necessidade de todos os homens.

Sendo assim, um pais como o Brasil, pretenden-
do ascender ao nivel de desenvolvimento dos paises
ditos de Primeiro Mundo, ndao pode continuar amar-
gando altas taxas de analfabetismo ou se manter na
lista dos mais analfabetos da América, pois a escrita
esta diretamente ligada a cidadania e é uma forma im-
portante de expressao da consciéncia humana.

Pensada dessa forma, vemos que, ao longo do tem-
po, a escrita foi registrando a complexidade crescente
das relagdes sociais € a maneira como os homens fo-
ram se relacionando com a natureza ao seu redor.

Procurando agradar a natureza, personificada nos seus
deuses, o homem gravou, no interior das cavernas, sua preo-
cupacao em preservar a caga, fazendo-o através de desenhos
(pictogramas) que eram, ao mesmo tempo, oferendas e ritu-
ais sagrados. A partir do momento em que passou a controlar
melhor sua proépria vida, expandindo suas conquistas e sua
producao, o homem precisou de um meio que o auxiliasse no
registro de quantidades, leis e tradicdes tendo em vista que
sua memoria se tornara limitada demais, no tempo e no espa-
¢o, para tantas informagdes. A ferramenta encontrada para
suprir essas necessidades materiais foi a escrita ideografica,
uma forma simplificada de desenho que poderia ser interpre-
tada por quem conhecesse o significado de cada signo repre-




sentado. Dessa forma, surgiram as mais variadas
escritas como os hierdglifos egipcios ou a escrita
cuneiforme da Mesopotamia. Como essa escrita
estava ligada ao sagrado (hiero), quem a domi-
nasse - o escriba - havia de ter grande projecao
social. Por volta do primeiro milénio antes de Cris-
to, os fenicios, um povo ligado ao comércio pelo
Mar Mediterraneo e, portanto, ligado pelo mar com
boa parte do mundo conhecido até entdo, adaptou
a escrita demotica (popular) egipcia, criando o pri-
meiro alfabeto de que se tem noticia. Devido a na-
tureza de sua lingua oficial ser de origem semitica,
o alfabeto fenicio s6 possuia consoantes. Os gre-
gos, por sua vez, viram no alfabeto fenicio uma
ferramenta fundamental para registro de sua me-
moria social, registrando, por meio dele, suas glé-
rias e conquistas e espalhando por toda Europa o
alfabeto que conhecemos.

Mais do que uma representacao da fala, atu-
almente, a escrita representa também um
modo de encarar o mundo e o proprio ho-
mem.




CAPITULO I

METODOS E
METODOLOGIAS
ALFABETIZADORAS:
REFLETINDO SOBRE
PARADIGMAS.

Objetivo Geral

Oportunizar uma discussdo acerca das diferentes
concepcdes que norteiam a alfabetizacéo,
objetivando que vocé identifique os paradigmas
gue sustentam essas concepcdes e verifigue as
implicacdes de tais paradigmas para a pratica
alfabetizadora.
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0OS METODOS TRADICIONAIS
Secaol

s metodologias de alfabetizacao vém sofrendo modifica
cbes no decorrer de nossa historia educacional, acompa

hando, de certa forma, as necessidades geradas pelas
formas de organizacao social e econdmica de nosso pais. Desse modo,
podemos inferir que a utilizacéo da leitura e da escrita esta submetida
a enfoques teoricos e metodologicos dirigidos as instituicdes
educacionais através de diretrizes e propostas pedagogicas que, por
sua vez, procuram responder a interesses estruturais mais amplos.

Por essa razao, faz-se necessario considerar o fato de que algu-
mas tendéncias relacionadas a alfabetizacao sofreram, e continuam
sofrendo, influéncia de pacotes educacionais ligados a modismos
de época, sem que, para isso, 0s professores tenham consciéncia
acerca dos fundamentos teoricos que as determinam. Por esse moti-
Vo, ouvimos dizer que as: praticas alfabetizadoras resultam numa
mescla de diferentes concepc¢des pedagogicas.

Pretendemos, nesta secao, que vocé compreenda que o proces-
so de apropriacdo da leitura.e da escrita ndo se resume a aplicacao
mecénica de métodos e técnicas de ensino. E preciso considerar que
as metodologias em geral sdo constituidas por multiplas dimensdes
(psicologicas, historicas, politicas, entre outras) e, por essa razao,
indicam uma determinada visao de homem e de sociedade.
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Nesta secdo, procuraremos apresentar a discussao sobre a utili-
zacdo de metodologias tradicionais na alfabetizatg@tivando
gue voce identifique as concepcoes que as fundamentame a
repercussao delas nas praticas alfabetizadoras.

A opcao por discutir a respeito dos métodos tradicionais deve-
se ao fato de que eles ainda se encontram presentes nas classes de
alfabetizacdo de nossas escolas. Por outro lado, lembravamos anteri-
ormente que o professor vai justapondo informacdes, ou seja, algu-
mas novas metodologias sdo adotadas sem que, para isso, o professor
compreenda suas diferengas conceituais com relacdo aos métodos
tradicionais; com isso, mudamos algumas caisastras ndo. E
necessario ter claro quais rupturas foram feitas e por que esses méto-
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dos ndo atendem a aprendizagem da leitura e da escrita, o que vai
muito além do dominio mecéanico do caédigo.

Entdo vejamos! A grande critica aos métodos tradicionais €
justificada pela auséncia da utilizac&o da linguagem como discurso
veiculado na sociedade, presente no dia-a-dia dos sujeitos, ficando
a linguagem utilizada nas cartilhas reduzida ao ambito da escola, de
forma fragmentada e artificiah exemplo disso, temos: “Awula
moi lim&o”. Como vocé pode verificagsse tipo de frase ndo encon-
tra sentido no cotidiano do aluno, sendo utilizada como um pretex-
to para a fixac&o de algumas letras.

Isso contraria 0 que nos diz Foucambert quando comenta que
“a escrita é a possibilidade de dar ao pensamento substancia con-
creta e palpavel e a possibilidade de experimenta-lo, situa-lo,
transforma-l6 (FOUCAMBERT,1998, p.51).

Perceba que a alfabetizacdo, tomada a partir dos métodos tra-
dicionais como pura transcricdo do fonema (som) para o grafema
(letra ou letras), tem por base o conhecimento da lingua como algo
externo ao individuo. Nesse processo, a crianga € vista como uma
tabua rasa, um receptaculo vazio, cabendo ao professor preencher
tal receptaculo com textos e com suas respectivas familias silabicas.
Nesse caso, a alfabetizacéo é entendida somente como a aquisi¢cao
de uma habilidade mecéanica, motora, e ndo como a aquisi¢do de
uma atividade complexa. Segundo Barbosa,

[...] aprendizageni...] é vista através de um treinamento
particular baseado na repeticfo] Para aprender a ler e
escrevera crianga deveria incorporar um objeto exterior —
a lingua escrita -, utilizando para isso os 6rgdos da per-
cepcédo: para a forma da letra, os olhos, para o som das
letras, os ouvidos” (BARBOSA,1990, p.)

E neste empreendimento que as cartilhas adotam a técnica da
decifracdo de um elemento grafico em um elemento sonoro, para o
gue partem dos elementos menores: as letras, as silabas e as pala-
vras, sistematizadas atraves de exercicios de repeticdo e fixacao, es-
tabelecendo, assim, a idéia de “refor¢o”. Discutiremos isso a parte.

E comum vermos, na escola, o professor que alfabetiza a partir
da memorizacao das letras considerar tal método infalivel. A crenca
se deve a segurancga que esse processo lhe passa, pois basta que execu-
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te suas orientacbes passo a passo, afinal o planejamento ja esta prati-
camente pronto. Caso o0 aluno ndo alcance éxito na leitura e na escri-
ta, o fracasso é atrimdo a alguma deficiéncia ou a problemas
familiares e nunca a relacdo ensino-aprendizagem da leitura e da es-
crita, que é uma variavel importante a ser considerada nesse processo.

Na alfabetizacdo, os métodos tradicionais, conhecidos, de modo
geral, como sintéticos, apresentam muitos pontos em comum.O
maior deles, segundo alguns autores, diz respeito a concepcao estru-
turalista de linguagem, que vé a lingua como um sistema auténo-
mo, construido por leis proprias, desvinculadas das relagdes sociais
e, por consequéncia, da cultura e da historia.

Por essarazao, faz-se necessario que o professor analise os pres-
supostos tedricos que dao sustentacao a esses métodos, explicitando
sua concepcao de ensino-aprendizagem e, a partir dela, qual con-
cepcao de linguagem esta subsidiando o trabalho com a lingua es-
crita. O primeiro passo para desvelar tais métados é ter conhecimento
da corrente psicologica que os fundamenta.

Pois bem!A concepc¢ao que da suporte aos métodos tradicio-
nais vem das correntes associacionistehavioristasNelas, o pro-
cesso de alfabetizagéo € visto como algo externo ao sujeito, sendo
concebido como pura associacdo mecanica entre estimulos visuais e
sonoros (grafia, grafia-som), considerados mecanismos basicos para
o dominio efetivo da leitura e da escrita. Nesse sentido, esta
justificada a necessidade de treinos auditivos, visuais e desenvolvi-
mento de habilidades motoras, aliados a refor¢os positivos/negati-
vos dados as respostas para tais estimulos.
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Com relacédo a essa questdo, se vocé consultar o Caderno de
Psicologia |, podera rever em que considieltaviorismpestabele-
cendo relacdes entre os paradigmas dessa corrente de pensamento e
as praticas tradicionais de alfabetizac&o. O alfabetizador cuja atuacéo
se pauta pelbehaviorisme@mpreende a¢Ges fundamentadas no con-
dicionamento do comportamento dos alfabetizandos, acreditando que

[...] uma vez aprendida e automatizada, a resposta con-
dicionada passa a se estender a outras classes de esti-
mulos, ou seja, pode ser generalizada a situagdes seme-
Ihantes a situag¢do de condicionamento inicial. Essa
tendéncia se denominayeneralizacd¢Caderno de Psi-
cologia I, 2003, p. 58).
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Assim, adotar praticas alfabetizadoras tradicionais, como aque-
las previstas nos meétodos sintéticos, implica conceber o aprendi-
zado da leitura e da escrita como decorrente de acdes isoladas - 0
conhecimento das relacdes entre letras e sons destituido de qual-
guer contexto - supondo que esse conhecimento dissociado de
configuracao textual possa ser generalizado, posteriormente, para
a construcédo de sentidos na textualidade através da relacéo esti-
mulos X refor¢os positivos ou negativos.

Lembramos que os métodos tradicionais tém como objetivo
alfabetizarenfatizando a associacéo entre a parte gréafica e a sonori-
dade da lingua escritdssim, para aprender a lercrianca tem de
estabelecer uma correspondéncia entre som e letra, ou seja, a crian-
ca aprende a ler oralizando a escrita. Essa correspondéncia é, para
tais métodos, a chave da leitura.

Para essa concepcéo, a utilizacdo de taxhsgraticas de alfa-
betizacdo, d&ecomo pretexto ou estimulo para o professor ensinar
alguma palavra ou silaba e ndo como uma unidade de sentido da
lingua, mediadora de conhecimentos sistematizados historicamente.

Desarticulados de qualguer contexto, os textos sao elaborados alea-
toriamente pelo professor ou retirados das cartilhas que, ao empregarem
essa metodologia, privilegiam o dominiodo sistema grafico, valgedizer
cartilhas tém como unico objetivo colocar em evidéncia a estrutura da
lingua escrita tal como € concebida por esses métodos de alfabetizacao.

Vocé, ao analisar a maioria dos textos usados em cartilhas,
sobretudo as mais antigas, pode perceber que eles possuem elemen-
tos proprios da escrita, ou seja: letras, frases, sinais de pontuacéo,
sinais de acentuacao e obedecem a algumas convencgdes da escrita,
tais como: as letras e as palavras estéo escritas na disposi¢ao espacial
correta (da esquerda para direita), ha espacamento entre as pala-
vras, emprega-se letra maiuscula no nome préprio e no inicio do
periodo; verifique, porém, que esses textos ndo se parecem com
aquilo que escrevemos em situacao de uso real da escrita e, quando
nos o fazemos, fazemos de uma maneira muito parecida com o
jeito de falar Os “textos” citados, na verdade, s6 existem mesmo
nas cartilhas. E um contetdo escalana linguagem sem qualquer
vinculo com o uso real da linguagem em sociedade. Segundo Klein,
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[..] estes métodos, em que pese sua eficiéncia do ponto
de vista da decodificacéo, ou seja, das relacdes letra/som
gue ocorrem no interior da palavra, eliminam da lingua
aquilo que constitui sua esséncia: a significacao das pa-
lavras, constituida na histéria dos homens e reconstruida
no processo de interacao verbal (1992, p.37)

Esse pensamento da autora reitera o que vocé estudou no Ca-
derno de Linguagem I, ou seja, hao € qualquer escrita que é um texto.
Para que se torne um texto, € necessario que tenha sentido, coeséo
entre as partesle modo que se possa identificar uma unidade.

Para se fazer entendélein toma como exemplo o corpo humano,
pois o fato de termos partes humanas e junta-las néo significa que vamos
ter um corpo humano, pois essas partes necessitam estar articuladas, liga-
das umas com as outras, com uma certa légica, com uma certa estrutura.
A lingua portuguesa, da mesma forma, tem umalégica que € diferente
das outras linguas; havendo alterac&o nessa-ordem, altera-se o significado.
Completa acrescentando que, quando escrevemos: “um grande homem”
ou um “homem grande”, ha mudanca de sentido. Essa articulacdo é que
faz a diferenga entre o texto real e o falso texto.

Como vocé jadeve ter percebido, é exatamente nesse ponto o
problema com as cartilhas, porque, preocupadas que estdao com o
codigo, sacrificam a coesédo, a unidade de sentido do texto, sacrifi-
cando o significado, para poder enxertar palavras que focalizem
determinada silaba, letra efmdo esse enxerto forcado obriga a
cartilha a abandonar a ligacéo entre as partes do texto. Ent&o, aqui-
lo que resulta € um amontoado de frases, mas ndo um texto.

Quando chega a escola, a criancga ja € portadora de um discur-
so articulado, vale dizegla ja vem para escola trazendo, na oralidade,
os elementos da articulacéo textual: “mas”, “depois”, “entao”, “nes-
te caso” etc., porém, na escola, ela desenvolve a idéia de que fala-
MOS com esses elementos, mas, para aprender a esaibeveos
mao do discurso, cortamos suas articulagcdes. Ao dominar a lingua-
gem oral, a crianca domina o carater articulado da linguagem oral,

articulado, nao no sentido fonético, mas da estrutura do discurso.

Ao trabalhar com a cartilha, no entanto, a crianca ¢é levada a
desenvolver a idéia de que, quando escrevemos, o fazemos por
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meio de frases soltas, desarticuladas. E disso decorrem as
dificuldades da crianca em escrever um simples bilhete, justamente
porgue nao sabe trabalhar com aquela articulagcéo. Nesse sentido,
as cartilhas, concretizando e dificultando o modelo de leitura
idealizado pelas metodologias tradicionais, produzem o aprendiz
como um leitor de letras e frases soltas.

Com relacéo a essa discussao, Barbosa (1990, p. 54) critica o
objetivo classico das cartilhas: tartilha apresenta um universo de
leitura bastante restrito, em funcdo mesmo de seu objetivo: trata-se
de um pré-livro, destinado a um pré-leitdessa concepcao de
cartilha justifica abordagens destituidas de textualidade, como os
conhecidos exemplos de frases em que figuram somente consoantes
ja dominadas pelas criancas ao lado das vogais, a exemplo de “O Ivo
viu a uva.”, que voltaremos a mencionar a frente.

Como alfabetizadores, temos nos defrontado, nas ultimos anos,
com a andlise de uma série de livros enderegados a 12 série e a nés
encaminhados pelas editoras, a fim de que fagamos nossa escolha,
tendo em vista o Programa Nacional do Livro Didatico. Nesse con-
junto de obras, tém surgido algumas publicac6es-que fogem a regra
da cartilha tradicional, trazendo propostas diferenciadas para o tra-
balho com a alfabetizacdo, a exemplo de textos com diferentes lin-
guagens (textos de midia, das artes, das ciéncias etc.), concebidos
em abordagens centradas na textualidade.

Ainda que essas obras apresentem problemas, entre os quais
diagramacao inapropriada para criancas (tais como o uso de letras mui-
to peguenas, ou, ainda, a profusao de imagens em espacos reduzidos,
entre Qutros), precisamos admitir que tém aberto novos caminhos, con-
tribuindo para que sepultemos definitivamente as cartilhas tradicionais
fundamentadas em uma concegdadaavioristade ensino e de apren-
dizagem. Cabe-nos analisar com cuidados essas novas propostas e, uma
vez que os livros chegam a nossa escola e, para muitos de nossos alunos,
constituem a Unica fonte bibliografica em casa, vale dedicarmos maior
atencao aos processos de analise e escolha de tais obras.

O gque, de fato, é inaceitavel € que continuemos a adotar
cartilhas tradicionais que negam a perspectiva de textualidade ao
trabalho com a alfabetizacdo. Barbosa (1990, p. 56) assinala que as
cartilhas, em sua feicéo classica,
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[...] trazem congelados os procedimentos metodoldgicos
gue o professor deve adotar em sala de aula. Concreti-
zam o modelo idealizado pelas metodologias tradicio-
nais, tornando o ensino da leitura uniforme, cumulati-
vo e homogéneo. Apesar de duramente criticadas por
pesquisas e analises realizadas por estudiosos da area da
alfabetizacao, as cartilhas continuam a ser utilizadas
por quase todos os professores nas escolas brasileiras.

Assim, como educadores cuja formacao nos permite conhecer
os fundamentos epistemologicos dos métodos de alfabetizacdo, com-
preendendo que as cartilhas tradicionais inspiram-se na corrente
behavioristacabe-nos participar ativamente da analise e da discus-
sdo acerca das obras que chegam a noés todos os anos, direcionando
as nossas escolhas a partir dos fundamentos que estamos construin-
do em nosso Curso de Pedagogia a Distancia. Desse modo, ndo
podemos mais ser omissos em tais escolhase continuar dando se-
guimento a praticas pedagogicas equivocadas, comao aquelas veicu-
ladas nas cartilhas tradicionais, as quais denegam ou falseiam a
concepcéo de texto.

Com efeito, a criancaalendo-se da cartilhé,levada a produ-
zir um falso texto, pois sua escrita hao contém unidade tematica,
coeréncia argumentativa ou coesao interna. E, muitas vezes, o titulo
desse falso texto ndo tem nexo com o texto titulo de um texto
deve anunciar seu contetdo.

Focalizar a problematica das cartilha implica considerar que
em todo o decorrer do século XX, a alfabetizacao esteve direcionada
pelos métodos intitulados tradicionais e centrada no uso desse tipo
de material. Apesar das criticas e das novas abordagens que vém
sendo propostas, esses métodos, na pratica, continuam subsidiando
a alfabetizacao até os dias atuais. E, ainda, muitos professores pro-
curam fazer uso de procedimentos dos métodos sintéticos, nos cha-
mados “métodos mistos”, 0s quais articuldemodo assistematico
e descompromissadoa dimensao textual e a dimenséo fonica do
aprendizado da escrita, sem, de fato, priorizar a textualidade.
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O CONSTRUTIVISMO E SUA INFLUENCIA NA
ALFABETIZACAO

Secéo 2

partir da década d&980, o construtivismo
piagetiano passou a ocupar um espaco privilegiado
as discusoes sobre a relacédo ensino-aprendizagem
e representou um grande avanco na ruptura dos paradigmas
associacionistas que até entdo eram majoritarios.

Provavelmente, como educador/a, vocé ja teve contato com essa
tendéncia e ja estudou seus pressupostos no Caderno de Psicologia.
L&, vocé pdde verificar que, no que se refere a aprendizagem, essa
corrente tedrica preocupa-se em explicar como a inteligéncia‘huma-
na se desenvolve, partindo do princiggmue o-desenvolvimento da
inteligéncia se da pelas acdes muatuas entre ddidive 0 meio.

Perceba gudiferentementelas correntes que subsidiam a vi-
séo tradicional, no construtivismo, para Piaget, 0 homem ndo nasce
Inteligente, mas desenvolve sua inteligéncia a partir do processo de
iInteracao que estabelece com o masgsim, ele € capaz de agir sob
estimulos externos e, com isso, construir seu préprio conhecimento.

Vale lembrar que essa concepcao teve influéncia de teses
evolucionistas que defendem a idéia de que a ontogénese (evolucéo
do sujeito) repete a filogénese (evolugdo da humanidade); dito de
outro modo, essa perspectiva defende que o desenvolvimento da
sociedade humana seria repetido pelo sujeito durante seu processo
de desenvolvimento.

Mas qual a importancia de entendermos isso? Faz-se necessaria
essa compreensao porque € a partir dela que as pesquisadoras Emilia
Ferreiro éAnaTeberosky vao dirigir e analisar seu objeto de pesquisa
sobre a aquisicdo da leitura e da escrita junto as criancas latino-ameri-
canas pertencentes a classe meédia e a classe baixa de alguns paises do
ContinentéAmericano. Para essas pesquisadoras, o importante seria
perceber como essas criangas estavam construindo esse conhecimen-
to independentemente dos métodos utilizados pelas escolas.
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Moll (1996, p.104-106) especifica que o projeto das pesquisadoras
teve como principios norteadores a nao-identificacdo da leitura como
decifrado ou como copia de um modelo. As autoras tinham como meta
a identificacao de progressos conceituais com avangos nao-resultantes do
decifrado ou da exatidao da copia; para elas, 0 que interessava era como
as criangcas entendiam a leitura e a escrita a partir de suas hipéteses.

Houve uma mudanca de paradigma, a partir dos anos 80,
com o construtivismad/eja, no ensino tradicional, a énfase esta-
va em “ensinar”, fazer com que o aluno armazenasse informa-
coes, definicbes, portanto os protagonistas, nesse processo, eram
o professor e o0 método de ensino. Ja no construtivismo, inver-
tem-se esse paradigma, a crianga passou a ser protagonista, e a
énfase se reduziu a aprendizagem.

Com relacéo a essa corrente de pensamento, tendo presente
as discussoes realizadas na disciplina de Psicologia Il, precisamos
considerar que “o construtivismo baseado na teoria genética tem
sido responsabilizado pela énfase excessiva adimenséo individual
do conhecimento, ignorando a insercao cultural da crianca” (Ca-
derno de Psicologia Il, 2002, p. 31).

A vertente construtivista, em se tratando da alfabetizacéo,
prioriza o carater essencialmente individual do processo cognitivo;
segundo esses postulados, “a interagcdo com professores, com 0s pa-
res ou com materiais instrucionais pode ajudar na tarefa de cons-
truir novos significados, mas, de modo algum, pode substituir a
responsabilidade e o esforco de quem aprende”(p.31). Essa postura
epistemoldgica, no que diz respeito especificamente a alfabetiza-
¢cao, suscita questionamentos, porque ignora a funcdo mediadora
do professor na apropriacéo do conhecimento acerca da leitura e da
escrita, deixando de considerar a dimensao social desse processo.
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E verdade que a complexidade e a riqueza dos conjun-
tos organizados de conhecimentos que o aluno esta sendo
capaz de construir dependem do seu desenvolvimento
intelectual individual, no entanto as experiéncias que
o aluno pbéde ter no transcurso de sua vida cotidiana e
historia escolar e as proprias condicdes materiais de
sua existéncia, sdo aspectos que assumiram extrema
relevancia nas analises atuais. As contribuicdes da teo-
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ria genética sdo decisivas, porém insuficientes, na me-
dida em que ndo dao a devida énfase ao papel do outro
como mediador de toda a aprendizagem (Caderno de
Psicologia I, 2002, p. 31).

Assim, uma pratica construtivista na alfabetizacéo prioriza a ins-
tancia individual do processo, além de toma-lo sob uma perspectiva
evolucionista, perpassando diferentes fases de aprendizagem da leitu-
ra e da escrita, como ocorrera com a humanidade. Na abordagem
construtivista da alfabetizacdo, os dois primeiros niveis (pré-silabico e
silabico) estéo relacionados a distincdo que as criancas fazem entre o
desenho e a escrita, e o terceiro (alfabético), a descoberta da escrita
segundo seu aspecto fonético Esse conhecimento obedece a uma es-
trutura justaposta. Segundo Grosg(dMOLL, 1996, p.107):

Quando alguém se alfabetiza, percorre uma trajetéria a
qual é dado o nome de psicogénese da alfabetizacdo. A
psicogénese se caracteriza, neste’ caso, por uma sequén-
cia de niveis de concepcado dos sujeitos que aprendem.
Esses niveis sdo ligados a uma-hierarquia de procedi-
mentos, de nocGes e de representacdes, determinada pe-
las propriedades das relacdes e das operacdes em jogo.

O discurso pedagogico, imbuido dessa concepc¢éao, enfatiza que
0 ensin@ferecido pela@scola deve levar o aluno a aprender a apren-
der, tendo por base o pressuposto de que o conteudo devera ser
reconstruido pelo aluno a partir de interagbes desenvolvidas com o
objeto de conhecimento. Desse modo, os contelidos escolares passam
apenas a ser facilitados, oportunizados para a compreensao do aluno,
tornando-se o professor ajudante nesse processo, cabendo ao aluno a
construcao do seu conhecimento. O papel do profeesse caso, é
de mediador ou facilitador para que o processo de aprendizagem
ocorra. A compreensao de mediacdo, nessa perspectiva, assume a idéia
de que mediar é oferecer condicbes para que o aluno aprenda sozi-
nho. O erro, anteriormente tao criticado no ensino tradicional, passa
a ser visto como uma etapa significativa do percurso do aluno, isso
pressupde uma mudanca de atitude do professor na aceitacao das
respostas do alunpa énfase esta no seu processo, nas hipoteses que
conseguiu estabelecer no contato com o conhecimento.
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Segundo Braslavskgor mantese fiel aos pressupostos psicolo-
gicos, ao procurar desvendar o enigma do processo de aprendizagem,

[...] tal abordagem dissocia o ensino da aprendizagem
expressamente a favor dessa Ultima e muitas vezes em
tom polémico. Além de outros gquestionamentos
epistemoldgicos e linglisticos, essa dissociac¢do tem dado
lugar a controvérsias sobre as aplicacbes pedagdgicas
(BRASLAVSKY, 1993, p. 26).

Quanto a discusséao dessa questao, a autora cita Smolka (1988),
autora do livro “Acrianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacao
processo discursivo”, em que faz consideragdes sobre as pesquisas
de Ferreiro eberosky e alerta para o fato de que

[...] tem-se reduzido o ensino da escrita a questao da
correspondéncia grafico-sonora, categorizando a crian-
ca e turmas de criancas em termos de niveis e hipéte-
ses, quando o processo de leitura e escrita abrange ou-
tros aspectos e outras dimensdes (SMOLKA, 1993,
p.27-28).

No que diz respeito ao construtivismo, € preciso levar em con-
ta que essa perspectiva abriu passagem para a participacéo do aluno
na escola, respeitando suas intervencdes e raciocinios.

A alfabetizacdo na escola deixa de ser uma atividade
mecanica e arida para constituir um processo signifi-

cativo, em que as funcbes (pessoais e sociais) da lin-
guagem estdo sendo constantemente exercitadas
(ALVES, 1993, p.27).

Paganos no entanto, o preco das confusdes estabelecidas do
ponto de vista epistemoldgico, ou seja, 0 sujeito ndo esta limitado a
reconstruir sua historia através de etapas evolutivas, ele apreende e
transforma sua cultura através de insercdes sociais, culturais, e esse
aprendizado vai depender dos espacos sociais partilhados. Para
Braslavskypor exemplo, todo projeto de alfabetizacdo devera “explo-
rar 0 que ocorre Com esse processo a partir do ingresso da crianca na
escola, levando-se em conta a heterogeneidade constatada no ponto
de partida e a qualidade do ensino posto em pratica” (1993, p.29)

[: Ol—C—I—~'UJ>OW



(20)

ALFABETIZACAO

Perceba, neste ponto de vista, que ensino e aprendizagem ca-
minham juntos, e o professor tem espaco nesse cenario. A relagao
estabelecida compreende as estratégias das criancas e seu pares e as
estratégias do professor; desse modo, busca-se superacéo da oposi-
cao entre o paradigma centrado no professor (ensino tradicional) e
o paradigma centrado no aluno (construtivismo).

No que diz respeito a utilizacdo da linguagem na abordagem
construtivista, tal linguagem deve aparecer na sala de aula tanto nas
situacoes de oralidade quanto nas de expressao escrita. Com relacéo ao
gue vimos acontecer com as praticas tradicionais de alfabetizacéo, isso
significa um grande avancgo, ndo é mesmo? E preciso, porém, estar
atento ao conceito de linguagem subjacente a essa proposiGao, pois
sendo a crianga considerada como Unica referéncia, sua apropriacao da
escrita sera definida pelo limitado universo que compde asua lingua
oral. Foucambert, auxiliado pelas contribuicbes de Elie Bajard, sobre
Isso, considera que “em lugar de confrontara crianga com uma
representacao da lingua (escrita) no seu funcionamento real, propdem
a ela reinventa-la (a partir do oral).” (1997, p.152-153)

O que isso significa na pratica? A crianga escreve como

fala, reproduzindo, na escrita, sua forma de pronunciar

as palavras que, devido a complexidade de nossa lingua
portuguesa, acaba fugindo do padrao estabelecido. Es-
tabelece-se, ai, um grande conflito para o professor que,
respeitando o ritmo do desenvolvimento do aluno (o seu

processo psicolégico), sua realidade cultural, sua subje-
tividade, acaba ficando confuso quanto as formas de

ensinar a forma ortogréfica das palavras, das frases etc.
Embora o uso do texto seja uma constante, ele se confi-
gura como um artificio para levar a crianca a acreditar

que pode produzir um texto escrito, mesmo que esteja
com sérios problemas do ponto de vista linguistico.

Percebemos que a linguagem ganha espag¢o como expressao
individual (a criancga participa), como comunicacéo, mas perde es-
paco quanto ao conhecimento de sua organizagao interna, ja que,
para isso, € necessaria a intervencdo do profgssiera crianca,
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sozinha, néo ira reconstruir este conhecimento. Para ilustrarmos essa
reflexdo, voltaremos a Foucambert, quando questiona o seguinte:
“Na abordagem derivada de Ferreiro, [...] trabalha-se, para apren-
der a escrita, a partir da producdo de alguém gue nao conhece a
escrita. Sera que, para aprender o inglés se trabalharia a partir de
um texto produzido por alguém que ndo conheca o inglés?”

Continuando sua reflexao acrescenta:

Toda mensagem recebida é ao mesmo tempo fonte de
informacao factual e informacao linglistica e € sempre
encarada na relacdo desses dois niveis. E, repetimos,
pela mensagem que se tem acesso ao codigo. E preciso,
entdo, que a mensagem utilize esse coédigo e nédo outro.
Em outras palavras, € pelo fato de a crianca confrontar-
Se com mensagens escritas das quais nao pode ser auto-
ra, que ela vai construir um sistema.provisério que lhe
indicard o funcionamento vigente do cédigo grafico
(FOUCAMBERT, 1997, p.153-154)

Iniciamos este capitulo fazendo um alerta.avocé, professor
guanto aos diferentes modismos que vém encontrando em sua pra-
tica pedagogica e acerca da necessidade de desvela-los, quebrando
seus paradigmas que, como observamos anteriormente, poderdo com-
prometer de certo modo, a funcao social do professor em contri-
buir com a aprendizagem de seus alunos. Na proxima secao,
apresentaremos a perspectiva historico-cultural, lembrando que ela
nao faz distingao entre os atores envolvidos na relagéo ensino-apren-
dizagem. Ao contrario, ambos, professor e alunos, sédo considerados
em toda complexidade do ato educativo.
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A PERSPECTIVA HIST()RICO—CULTURAI: E
SUA CONTRIBUICAO PARA A ALFABETIZACAO

Secao 3

car que os paradigmas descritos comprometem o

aprendizado da lingua escrita. Retomando-os,
veremos que 0s métodos tradicionais, por exemplo, por serem
subsidiados por uma visao objetiva vinda da psicologia, passam a
enfocar seus encaminhamentos didaticos para o-controle e a
manipulacdo do comportamento, ja que sua corrente psicologica
(behaviorism{ exclui a consciéncia, “substituindo-a por outro
objeto — o comportamento” (FREAS,1994, p.55).

Ainda com relacdo as metodologias tradicionais, tivemos a influ-
éncia da psicologia subjetivista, em que ocorre o inverso da viséo anteri-
or, OuU seja, acentua-se o valor do sujeito e “exalta-se a sua natureza
individual” (FREITAS, 1994, p.61). Nessa perspectiva, 0 conhecimento
vivido pelo aluno é supervalorizado, mas, segundo Freitas, esse conhe-
cimento nao € situado na sociedade da qual esse sujeito faz parte; sdo
negligenciados 0s aspectos histéricos que determinam o préprio conhe-
cimento. Para o autar sujeito fica fechado em sua subjetividade.

Das concepcdes abordadas até aqui, vocé pode verifi

Desse modo, algumas metodologias tradicionais apontam para
a participacéo do aluno, porém sua linguagem fica reduzida a tex-
tos sobre o “barquinho amarelo”, a descricdo da maca, ao coelhinho,
enfim, aquilo que a crianca conhece de sua realidade imediata.

E o construtivismoVYocé provavelmente deve ter estudado que
ele se contrapde as correntes objetiva e subjetiva, representando uma
terceira perspectiva chamada interacionista. Freitas esclarece que essa
visdo psicoldgica procura integrar as visdes anteriores, ou seja, “0 na-
turalismo” (sujeito) e o “ambientalismo” (meio). Desse modo, o su-
jeito aprende a partir de um processo interativo com o seu mundo.

Como vocé pobde verificar na se¢do antepoconhecimento,
nessa perspectiva, ficou subordinado ao conhecimento individual. Con-
sequentemente, a interacéo tomada por Piaget n&o atribuiu a devida
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relevancia a interacdo social, entendida a partir de uma dimens&ao mais
ampla, isto €, dos intervenientes culturais e histéricos que influenciam
nas interacdes sociais. Para reforcar essa observacao, Freitas cita Souza e
Kramer articulando o pensamento das autoras da seguinte frrha: “

0 sujeito epistémico de Piaget constroi conhecimento, interagindo com

0 meiqg mas, paradoxalmente, esse ‘me@o inclui a cultura nem a
historia social dos homeng-REITAS,1994, p.66).

Provavelmente vocé deve estar aguardando a discusséao sobre a
perspectiva historico-cultural. Antes, contudo, observe o que pre-
tendemos com essa segad@bjetivo, neste espaco de reflexéo, &
gue voce identifique, na perspectiva historico-cultural, uma
ferramenta tedrica cujas contribuicbes possam ser utilizadas
em sua pratica alfabetizadora, compreendendo, para isso, a
concepcao de homem subjacente a essa teoria, a concepcao de
linguagem e darelacao ensino-aprendizagem.

Inicialmente, lembramos que, na educacao, essa perspectiva
também é conhecida como soécio-histérica ou sociointeracionista.
Conforme vocé ja deve ter estudado, ela se baseia ho materialismo
dialético, compreendendoirsteracéo a partir de relacdes sociais
contextualizadas pela cultura e pela histéria construida pela
humanidade. Outro ponto importante € o lugar de destaque ocupado
pela linguagem na construcéo da consciéncia, ja focalizado no
Caderno Pedagogico de Linguagem I, ja que, seguygiaisky a
criacao de instrumentos materiais e a criagao da linguagem (fungao
simbdlica) foram fatores que, conjugados, permitiram a espécie
humana o salto de qualidade sobre as demais.
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A linguagem, nessa viséo, amplia-se, correspondendo a uma
dimenséao historica e social; desse modo, seu produto é resultado
nao de um sujeito isolado, mas da relagao entre sujeitos, ou seja, do
trabalho coletivo e histérico desenvolvido por esses sujeitos.

O carater da natureza social e cultural da linguagem deve-se as
regras sociais que se originam da pratica dos homens quando do uso
gue fazem da linguagensso se deve ao fato de que as decisbes e
escolhas de quem produz a linguagem sao reguladas pelo outro e
pela for¢ca dos grupos sociais num dado momento histdrico. Nessa
perspectiva, a linguagem n&o serve apenas para transmitir informa-
cbes, mas é capaz de organizar e revelar a consciéncia e o pensamen-
to humano, pois, devido ao seu carater simbdlico, representa o mundo
psicologico e material criado pelos homens.
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Essa perspectiva tedriérepresentada, na alfabetizacéao,
por autores comuygotsky e Bakhtire auxilia o trabalho com a
alfabetizacdo, uma vez que ambos discutem-a linguagem como
um objeto de aprendizagem representativa das relacdes sociais.
Outro ponto importante € que a aprendizagem nao acontece
através de etapas pré-fixadas, mas esta sujeita ao cambio dialético
existente entre os processos de ensino e desenvolvimento. Se,
para PIAGETa aprendizagem deve aguardar o desenvolvimento
do oilganismo para se efetivafigotsky acredita que “o processo
de desenvolvimento segue 0 daaprendizagem, que cria a zona
de desenvolvimento potencial” (1989, 16). No Caderno de
Psicologia, voceé vai encontrar a definicdo de zona de desenvolvi-
mento proximal. L&, o papel do professor podera ser interpreta-
do como mediadgocomo um adulto ou alguém mais experiente
que podera orientar as realizacdes de tarefas e qualificar a apren-
dizagem de seus alunos através de suas intervencdes.

A participacdo do professor € importante para aprendiza-
gem da lingua escrita, pois implica, segulgigotsky o domi-
nio e o desenvolvimento de fun¢des mentais superiores, tais como
a memoria, a atencéo, a percepcao e a prépria linguagem. Para o
autor, a aprendizagem ocorre primeiramente no nivel
interpsicologico, isso significa dizeentre os individuos, para
depois, passar para o nivel intrapsicoldgico, o que supde a
internalizardo do conhecimento de forma individual.

Por essarazao, a linguagem deve ser praticada numa atividade
da qual participem alunos e professores. Esta pratica com a lingua-
gem nédo pode se restringir a exercicios repetitivos. A interacdo na



METopos E METODOLOGIAS ALFABETIZADORAS. REFLETINDO SOBRE PARADIGMAS ‘ 45 \

sala de aula oportuniza a dimensao discursiva da linguagem, torna-
do-a viva e, desse modo, torna-se produtiva e rica na interlocucao
entre professor-aluno e aluno-aluno, numa verdadeira convivéncia
social.A figura do professor €, entdo, a de mediadoentador e
parceiro dos trabalhos escolares, ao contrario da idéia de mero
facilitador, como advogam algumas perspectivas.

Atividade 2 - Os chavoes e sua influéncia na aprendiza-
gem

Vocé deve ter convivido, no decorrer de sua pratica pedagogi-
ca, com alguns chavdes oriundos das tendéncias tradicionais e
construtivistas, tais como: “E preciso respeitar o ritmo préprio do
aluno”; “O aluno constréi seu proprio conhecimento”. Discuta com
seus colegas a influéncia desses chavées no meio educacional e sin-
tetize, nas linhas a segiseus efeitos para a alfabetizacao.
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Comentario

O objetivo dessa atividade € que vocé reflita sobre o impacto dos chavoes na alfa-
betizacdo, que acabam por minimizar o ato de ensinar, interferindo no papel do
professor que, a depender da interpretacdo de tais chavoes, reduz sua atuacao a
de um espectador da aprendizagem do aluno.



RELEMBRANDO O CAPITULO

Neste capitulo, através da discussao dos paradigmas
que orientam as praticas alfabetizadoras, vocé pode veri-
ficar que eles apontam para diferentes formas de pensar
a linguagem e a relagao ensino-aprendizagem e pode-
mos afirmar que, a depender da direcao dada a esses
aspectos, estaremos ou nao interferindo diretamente na
formacao do individuo.

Dito isso, reiteramos que, para contribuir na forma-
¢ao de um individuo capaz de agir e refletir sobre a rea-
lidade, devemos pensar na alfabetizacao comprometida
com uma concepgao de linguagem que leve em conta
nao apenas o aspecto material da lingua, mas também
todos os significados resultantes do uso da linguagem
em situacgoes reais de interacao social.

Perceba que, vista sob esse prisma, a alfabetizacao
requer muito mais do que mera codificagao e
decodificacao. O processo de aquisicao da linguagem
escrita e oral, dessa forma, resultara das relagdes sociais
oportunizadas pelo professor e seus alunos no ambiente
escolar. Desse modo, contemplar a dimensao discursiva
da linguagem no processo de alfabetizacao implica o uso
e a realizacao efetiva da linguagem em situacoes diversas
do cotidiano. No capitulo a seguir, estaremos retomando
essa concepgao de linguagem, procurando mostra-la a
partir da especificidade dos encaminhamentos
metodoldgicos.




CAPITULO 11

ALFABETIZACAO: DO USO
SOCIAL DA LINGUA ESCRITA
PARA O DOMINIO DO
CODIGO ALFABETICO.

[...] a leitura incide sobre

‘0 que se tem a dizer”
porque, lendo a palavra do outro,

posso descobrir nela

outras formas de pensar
gue, contrapostas as minhas,

poderdo me levar a constru¢cdo de novas formas

e, assim sucessivamente

(GERALDI, 1997, p.171).

Objetivo Geral
Descrever principios tedrico-metodolégicos
para o trabalho com alfabetizacao,
partindo do uso social da lingua escrita
até chegar ao dominio do cddigo alfabético.
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A ALFABETIZAGAO, EM SENTIDO AMPLO E
ESTRITO, NO UNIVERSO DA LINGUAGEM
HUMANA.

Secaol

Objetivos especificos:

~ descrever o processo de alfabetizacdo como
parte do universo da linguagem humana, por-
tanto situado em um contexto histoérico-cultural
e linguistico especifico;

~ Identificar duas formas indissociaveis de
conceber esse processo — sob um ponto de vista
amplo, fundamentado no uso social da’lingua
escrita, e sob.um ponto de vista estrito, funda-
mentado na perspectiva de dominio do cédigo.

E através dessa pratica
[ato de ler para alguém ouvir]
gue a crianga vai reconhecer o ato de ler
como um outro modo de falar e que o
objeto-portador de texto se torna
mediador de um outro tipo
de relacdo com o mundo e com o Outro.
(De LEMOS, 2002, p.11)

O UNIVERSO DA LINGUAGEM HUMANA E A
ALFABETIZACAO

0 processo de hominizag&do. Em razdo de exigéncias da

linguagem desenvolveu-se historicamente como parte
d
tividade humana ao longo do processo evolutivo e gra-
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cas ao aprimoramento do aparato neurofisiolégico da espécie, 0s
homens desenvolveram a linguagem, diferenciando-se sobremanei-
ra dos demais seres vivos. O surgimento e o desenvolvimento da
linguagem trazem consigo, portanto, uma perspectiva histoérica, cul-
tural e social, ja que derivam particularmente da interagcdo humana
estabelecida por ocasiao das relacdes de trabalho, processo imbrica-
do ao aperfeicoamento do sistema nervoso central da espécie
(CARMONA, 2003). Essa é uma discussao que ja realizamos em
outras disciplinas, como Psicologia e Linguagem |, e que estara
subjacente as reflexdes a que procederemos ao longo desta secéo.

O desenvolvimento da linguagem, seguwggotsky (KOHL

DE OLIVEIRA, 2001), presta-se a duas fun¢des essenciais: o inter-
cambio social e o pensamento generalizante. Com relagao ao inter-
cambio social, precisamos considerar que a linguagem medeia a
interacdo humana, o que se da atraves do signo; ja'no que diz res-
peito ao pensamento generalizante, trata-se da possibilidade huma-
na de, valendo-se da linguagem, organizara realidade, transformando
em idéia o que é apreendido no mundo real e atribuindo uma
determinada ordem a essa apreensao.

Geraldi (1997, p. 4 e 5), nesse sentido, escreve:

[...] a questdo da linguagem é fundamental no desen-
volvimento de todo e qualquer homem [...] € condigao
sine qua noma apreensdo de conceitos que permitem
aos sujeitos compreender o mundo e nele agir; [...] ela
€, ainda, a mais usual forma de encontros, desencontros
e confrontos de posicbes, porque € por ela que essas
posicBes se tornam publicas; é crucial dar a linguagem
o relevo que de fato tem.

Conceber a linguagem como oriunda de necessidades da ativi-
dade do homem e como viabilizadora da intercomunicagao huma-
na e da generalizacdo do pensamento revela-se crucial para o trato
com a alfabetizacdo, uma vez que implica maior compromisso com
uma abordagem significativa da lingua escrita — se a linguagem
existe para dar conta de necessidades humanas de interacédo e de
simboliza¢éo, promover o dominio da escrita precisa ser um proces-
S0 em que, necessariamente, haja significado social e cultural.
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Alinguagemda conta das funcdes de que Wgtgotsky porque é
uma capacidade historicamente adquirida que permite aos homens,
estando inseridos em um contexto social, aprender uma lingua, que,
por sua vez, é sistema abstrato, desenvolvido histérico-culturalmente,
gue se realiza atravésfdi ou daescrita— existem diferentes linguas
histéricas ho mundo, o portugués é uma delas. Como usuarios da
lingua de seu contexto historico-cultural, os homens medeiam suas
relagcdes com 0s outros e com 0 mundo que 0s cerca (para interagirem
com usuarios de outra lingua histérica, os homens terdo de conhecer
aguela lingua ou se valer de recursos nao-verbais para tal).

A linguagem, em qualquer de suas func¢des, vale-seydo

~

Cuidado, grafema

qgue, como vimos na disciplina de Linguagem I, é a unido dendsmo mesmo que

significante (forma) com um significado (que geralmente € um ‘f;frffe

embora sejam
itos muito

ceito). Os signos, por sua vez, podem ser verbais e ndo-verbagxi@s. um

signos séo verbais quando sdo palavras - o significante é forrﬁﬁ

pode ser
por mais de

por fonemas (na fala) ou pgrafemas(na escrita), € SA0 N&0-velma letra, como no

bais quando n&o sdo palavras, ou seja, 0 significante é formadgh
icones (a fotografia, por exemplo), por sons (o sinal do recreiq, por
exemplo), por imagens simbalicas (a cruz, por exemplo). \

digrafos:
, S, Ir, ch...

J

Outro aspecto que precisamos considerar e que diz respeito
especificamente a lingua, é que a lingua pode ser oral ou escrita. A
lingua é oral quando lida com signos cujo significante é formado
pela combinagéo de fonemas; € escrita quando lida com signos cujos
significantes sao formados pela combinacao de graféniagua
oral € diferente da lingua escrita; enquanto a lingua adg@rida
a partir do contato com a fala da comunidade linguistica a que o
sujeito pertence, a lingua escrita precisagerndida- paraadqui-
rir a lingua falada, basta exposicédo a fala, mas, g@endera
lingua escrita, ndo basta exposi¢ao a escrita, é preciso que haja um
processo de ensino e de aprendizagem.

Sobre essas diferencas, Blaslavsky (1993, p. 44) escreve:

Resumindo, podemos dizer que, dado o carater abs-
trato da lingua alfabética e dadas as diferencas estru-
turais que existem entre a linguagem oral, interior e
escrita, a crianca tem que realizar uma atividade refle-
xiva consciente. A partir das diferencas entre a aquisi-
cao da fala e [a aprendizagem] da esciifpagotsky
pode explicar a diferenca temporal que ha entre a ida-
de linguistica da fala e a idade linglistica da escrita.
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Para saber mais
sobre isso, retome o
capitulo 7 do
Caderno de Lingua-
gem lc.

A “essas alturas”, vocé deve estar sgatiando algo como:
“por que preciso saber isso tudo para alfabetizar?” O processo de
alfabetizacdo implica a apropriacdo da lingua escrita com vistas a
construcao de sentidos — quer para o intercambio social, quer para
fins de generalizacéo do pensamento, percebendo as relagdes entre
a escrita e a oralidade. Assim, no processo de alfabetizacao (embora
lidemos com a fala e com a linguagem néo-verbal), o nosso foco é a
apropriacao, por parte da crianga, da lingua escrita, constituida por
signos verbais escritos, 0 que precisa se dar necessariamente em con-
textos significativos sob o ponto de vista social, histérico e cultural.

Para fazermos isso na lingua portuguesa, da qual somos usuari-
0S, precisamos reconhecer que ela € uma lingua alfabética, o que
significa dizer que é uma lingua em que segmentos minimos
(fonemas na fala e grafemas na escrita) combinam-se para formar as
palavras e dar conta da construcao de sentidos que empreendemaos
em nossas relagdes sociais e na abstracdo doreal. ISso ndo acontece,
por exemplo, em linguas chamataggraficas nas quais as uni-
dades minimas de significado n&o sao decomponiveis, ou seja, ndo
podem ser segmentadas e recombinadas, como o fazemos em uma
lingua alfabética.

Assim, como alfabetizadores brasileiros, precisamos estar cons-
cientes de que o objetivo de nasso trabalho é facultar a nossos
alunos a possibilidade de aprendizado da lingua escrita alfabética,
uma vez que eles ja utilizam a faculdade de linguagem de que
dispdem desde quando comecaram a se valer oralmente da lin-
guagem verbal (lingua oral) e da linguagem nao-verbal para se
comunicar com as pessoas em seu entorno social ou para abstrair a
realidade, generalizando o pensamento, afinal a linguagem € o
gue nos permite formar conceitos, lidar com realidades pertinen-
tes a tempos e a espacos distintos dos nossos, gracas a funcao sim-
bolica do signo. Sabemos, enfim, que a linguagem é mediadora
nas relagdes que estabelecemos com o outro e com a realidade;
assim, o aprendizado da lingua escrita por parte de nossos alunos
significa a apropriacdo de um novo sistema linguistico (que, na
verdade, tenta representar o sistema da lingua falada), apropria-
cao esta cuja finalidade € produzir e construir sentidos no univer-
so interpessoal e intrapessoal, fazendo uso social da lingua escrita.
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O OLHAR AMPLO E O OLHAR ESTRITO SOBRE O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

E histérico o embate entre diferentes métodos de alfabe

cdo. Sabemos que, em sintese, existem trés diferentes mod&$

desencadear o processo de aprendizagem da leitura e da ¢

sinteticamente, globalmente ou “misturando” estratégias globh&di<®

sintéticas.
Os métodos sintéticos, tidos como tradicionais, sdo aqt

que partem do objetingua escrita preocupando-se principalmea\?mIDinar os

com o dominio do cdédigo, e, para isso, partem do conheci
das letras do alfabeto, do conhecimento das familias silabicas

Decomponivel,
aqui, significa que
pode ser segmenta-
do e recombinado
pib@nente. A
it casa (em
nossa lingua, que é
RfFedtids) decorre
binagao de
quatro grafemas: c,
a, s, a. Se segmen-
tarmos a palavra
J:d&fﬁ)odemos

afemas usados
IRR{Escrevé-la com
rafemas e
ormar outras

conhecimento das relagdes entre grafemas e fonemas. A na
decomponivelda lingua alfabética € intensamente exercitada

HaeeZa

aYad
oeJ

ses métodos. Os métodos globais, entre os quais entendemos possi-
vel enquadrar grande parte da pratica construtivista, por sua vez,
sdo aqueles que partem da interacdo-entre o sujeito e o-objeto,

concebendo tal sujeito como socio-historicamente situado o

u to-

mando-o na relacéo individualizada que estabelece com o objeto

“escrita”. Esses processos secundarizam a natureza alfabética

dalin-

gua, dando prioridade a contextos significativos. Finalmente, os me-
todos que misturam estratégias globais e sintéticas sdo aqueles que,

ainda que se ocupem de unidades de sentido, ndo perdem d
0 carater decomponivel da lingua alfabética.

A base epistemologica desses métodos ja foi discutida no

e vista

capi-

tulo 2, mas & importante que retomemos, de modo geral, a discus-
séo acerca dos métodos, a fim de compreendermos que esses métodos
nao podem ser tomados como mutuamente excludentes, uma vez
gue a sintese e a globalidade sdo duas faces distintas de um mesmo
fenbmeno, duas faces indissociaveis, a exemplo de uma folha de
papel, que tem dois lados — frente e verso - impossiveis de serem

separados. Com isso, queremos “dizer” que lidar com unidad
sentido, fazendo uso social da escrita, e dominar o cédigo sédo

es de
como

frente e verso de uma mesma folha de papel. Para tratar dessas duas
faces do processo de alfabetizacdo vamos refletir sobre os conceitos

deatividade e decapacidade com base em Morais (1996)kja-
MOos iSso, sinteticamente, no quadro a seguir

[E Ol—C—|—~'U>OW



(54)

ALFABETIZACAO

e ™
O fato de nos
valermos desses
conceitos de Morais
(1996) nao significa
que concordemos
com seus
posicionamentos
acerca da alfabetiza-
cao (flagrantemen-
te favoraveis aos
métodos sintéti-
cos). Langamos
mao desses concei-
tos porque enten-
demos serem eles
viabilizadores de
uma reflexdao em
favor da convergén-
cia entre métodos
globais e métodos
sintéticos, o que
explicaremos ao
longo deste capitu-
lo.

.Escreve Morais (1996, p.112): "[...] aquela parte do
conjunto dos recursos mentais que nés mobilizamos
ao ler* e que é especifica da atividade de leitura, ou
seja, ndo é posta em jogo em outras atividades'.
Poderfamos, assim, "dizer" que a capacidade de
leitura implica a capacidade de asssociar grafemas a
fonemas, percebendo a convergéncia entre a escrita
alfabética e a fala..

Capacidade de leitura

Escreve Morais (1996, p.112): "A atividade é o
conjunto de eventos que se passam no cérebro e no
sistema cognitivo que o cérebro suporta, assim
como nos Orgdos sensoriais e motores." Poderfamos
Atividade de leitura |"dizer", entdo, que a atividade de leitura implica
processos cognitivos de associagdo, integracao,
ativacdo de conhecimento prévio etc., ou seja, ndo
se limita a associagdo entre grafemas e fonemas,

exige outras habilidades cognitivas.

-

*Entendemos como possivel estender esses conceitos de Mo-
rais também para a escrita.

Esses conceitos de Morais séo, para nos, importantes, porque
evidenciam que, sentapacidadede leitura, ou seja, sem dominar
as relacoes entre letras e sons, ninguém estara alfabetizado, assim,
parece claro que, como alfabetizadores, precisamos instrumentalizar
nossos alunos de modo que sejam capazes de realizar essas associa-
cbes. Para Morais, no entantaagacidadede leitura garteda
atividade de leitura, ou seja, ler n&o se limita a associar letras a sons,
exige outras habilidades cognitivas. Assim, entendemos que uma
crianca estarendoquando, além de associar letras a sons, for ca-
paz de realizar outras atividades cognitivas para construir sentidos a
partir dessas mesmas associacoes.

Entendemos, poisGapacidadede leitura, isto é, a associacdo
entre letras e sons, como instrumento para “dar entrada no cérebro”
a informacdes com base nas quais a crianca realizara outros proces-
sos cognitivos que lhe permitirdo fazer uso social da lingua escrita.
Para entender o que lemos, precisamos, por exemplo, fazer associa-
cOes entre o conteudo lido e nosso conhecimento de mundo, assim
como situar o que lemos em nosso contexto historico-cultural. Por
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outro lado, para escrever uma unidade de sentido, precisamos, por
exemplo, organizar o conhecimento informacional de que dispo-
mos, em um texto coerente e coeso, tendo presente 0 contexto
situacional em que se da a interacéo social, os referenciais culturais
gue pautam essa interacéo, os significados ideologicos nela
implicitados, por exemplo.

Como podemos observarmata-se de duas faces de um mesmo
fendbmeno. O dominio do cddigo é um conhecimento instrumental
para que a crianca se valtkembém da lingua escrita para
operacionalizar as duas funcdes basicas da linguagem: relacionar-se
com seus pares e abstrair a realidade através da simbolizacdo do
signo verbal escrito, funcbes das quais ela ja se vale, na oralidade,
antes de entrar na escola.

Nesse sentido, Blaslavsky (1993, p. 35) escreve:

Vygotsky distinguedois planos de.linguagenseu as-
pecto interno, significativo e_semantico, e 0 externo ou
fonético, que embora formem uma verdadeira unida-
de, tem suas proprias leis de movimen®b que im-
porta na didatica da alfabetizacdo-é que a crianca ad-
guira a compreensao interna desta linguagem que ela
incorpora depois de haver adquirido a linguagem oral
e quando comecga a utilizar a linguagem interior

hY

Tal objetivo, que alude a compreensédo do texto, ndo
nega os aspectos fonicos que tém lugar no segundo
momento da evolugdo dos simbolismos, quando a lin-
guagem sonora atua como mediadora da compreensao
[...] porém os recursos fénicos ndo tém importancia
por si s6. Apenas ajudam a crianca a acessar 0 simbo-
lismo direto, ou seja, a profundidade da seméantica que,
gracas a dimensdo discursiva, intervém desde a origem
da alfabetizacéo inicial.

Assim, ndo podemos compactuar com métodos que se fixem
em uma so6 dessas duas faces, porque fazer isso significa negar a
condic&o instrumental da associacéo entre grafemas e fonemas, ou,
por outro lado, negar a funcao social a que essa associacao se presta.

[E Ol—C—|—~'U>OW
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Na proxima secao — secao 2, discutiremos o aprendizado da
lingua escrita em sua funcao social, tratando desse aprendizado com
vistas ao intercambio social e a generalizacdo do pensamento, o que
envolve aatividade de leitura e escrita. Na secao 3, focalizaremos o
“outro lado da moeda”, isto €, discutiremos a alfabetizacdo sob o
ponto de vista estrito, tratando do dominio do codigo alfabético, o
gue envolve acapacidadede leitura e de escrita. Antes, porém,
realizemos as atividades a seguir

Atividade 1 - O processo de alfabetizacao no universo da
linguagem humana.

Por que é importante que o alfabetizador entenda 0 processo
de alfabetizacdo como parte do universo da linguagem humana,
sob uma perspectiva histérico-social?

Atividade 2 - Alfabetizacao: um processo com duas faces
indissociaveis.
O processo de alfabetizacdo tem duas faces indissociaveis. Que
faces sao essas? Por que séo indissociaveis?

Comentario

Com relacdo a primeira questao, vocé precisa considerar que conceber a alfa-
betizagdo sob o enfoque socio-historico significa situar todo o processo de apropriagédo
da leitura e da escrita em uma perspectiva textual, uma vez que o intercambio social,
através da lingua escrita, necessariamente se da por meio dos textos significativos —
trata-se, pois, de uma questao de fundamental importancia para o alfabetizador.

No que diz respeito a segunda questdo, vocé deve observar que, no proces-
so de alfabetizacao, a construgdo dos sentidos e o dominio do cddigo sao como
duas faces de uma mesma moeda, considerando que o dominio do cédigo é instru-
mento para a construcao dos sentidos com vistas ao uso social da escrita.
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A ALFABETIZACAO EM SENTIDO AMPLO:
O USO DA LINGUA ESCRITA PARA O
INTERCAMBIO SOCIAL E PARA A
GENERALIZACAO DO PENSAMENTO.

Secao 2

Objetivo especifico

~ explicar o processo de alfabetizacdo em sen-
tido amplo, focalizando o aprendizado da lin-
gua escrita com vistas ao intercambio.social e a
generalizacao do pensamento e descrevendo
principios metodoldgicos gerais para a
operacionalizacéo desse mesmo processo.

[...] é através da linguagem enquanto
acado sobre o outro (processo comunicativo)
€ enquanto acao sobre o mundo
(processo cognitivo) que
a crianga constréi a linguagem
enguanto objeto
sobre o qual vai poder operar
(De LEMOS, 1982, p. 120).

uagem concebidas pdygotsky: o intercambio social

0 pensamento generalizante, e € com base nessas duas
funcbes que trataremos, aqui, do processo de alfabetizacdo em sen-
tido amplo, uma vez que o fundamento de nosso Curso de Pedago-
gia a Distancia € a teoria sécio-histérdamos consideraainda, o
conceito de atividade de que trata Morais (1996), ou seja, o con-
junto de processos cognitivos implicado nos processos de leitura e
escrita, ainda que o facamos de modo genérico.

Rgistramos, na secdo anterias duas funcdes da lin-
)
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Vygotsky concebeu a linguagem como sistema simbdlico basi-
co dos grupos humanos, como sistema mediador dos processos psi-
coldgicos superiores, entre 0s quais a atencao voluntaria, a memoéria
ativa e o pensamento abstrato. Sabemos, com base dos estudos de
Vygotsky que a linguagem, além da funcéo de intercambio social,
tem funcao conceitual, uma vez que permite a ordenacao e a
categorizacao do real, para que possa ser comunicado simbolica-
mente aos outros e ao proprio sujeito. “E essa funcdo conceitual
gue torna a linguagem um instrumento do pensamento, sendo, pois,
no significadoque se encontra a unidade entre as fungdes de inter-
cambio social e pensamento generalizado” (BORGES, 2001, p. 25).
Aceitar esses postulados\dggotsky no que diz respeito a lingua-
gem implica conceber a lingua escrita como elemento de mediacao
simbdlica em favor da interacdo humana e do pensamento conceitual,
0 que exige priorizar unidades significativas no processo de alfabeti-
zacao, ou seja, priorizar a textualidade.

As criangas que constituem nossas-classes de alfabetizacao,
quando chegam a escola, ja fazem uso da lingua oral para dar conta
das duas funcdes de que “falgfgotsky - ja mencionamos isso na
secéo anterioNa escola, quando essas mesmas criangas ingressam
em uma classe de alfabetizac&o, o fazem para se apropriar da lingua
escrita com vistas a fazer uso social‘desse sistema. As diferencas
entre a fala e a escrita justificam a necessidade de dominio de am-
bos os sistemas para dar conta das fungbes em questéo; a fala acon-
tece no tempo, tem retorno imediato; enquanto a escrita se da no
espacgo (superficie do papel) e tem carater mediato; a fala € mo-
mentanea, enquanto a escrita tem relativa perenidade, sem menci-
onar outras tantas diferencas.

O aprendizado da escrita, assim, traz consigo a possibilidade
de interacao entre interlocutores que n&o estao presentes no mesmo
tempo e no mesmo espacgo (vocé, por exemplo, esta interagindo
conosco, sem estarmos todos no mesmo ambiente neste mesmo
momento), abrindo infinitas possibilidades de intercambio entre
sujeitos distantes espacial e temporalmente. Além disso, a lingua
escrita permite a organizacao do pensamento de forma sistematica e
permanente, porque faculta ao sujeito registrar as conceitualizagbes
e as categorizacoes que faz, abstraindo a realidade, o que torna pos-
sivel retomar tais conceitualizacdes, aperfeicoa-las, discutir acerca
delas, encaminha-las a outras pessoas, enfim, manipula-las de modo
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mais sistematico e controlado, sem mencionar que esse mesmo Su-
jeito, através da leitura de textos alheios, pode fazer isso tudo com

conceitualizacdes realizadas e registradas por outras pessoas.

Como podemos veé fundamental que a crianca seja alfabeti-
zada para que possa contar com a possibilidade de interagir social-
mente e de organizar o pensamento através da escrita. Se essas sao as
funcBes mais importantes da linguagem — oral ou escrita — parece
fundamental que nds, alfabetizadores, mediemos o aprendizado do
sistema escrito em contextos significativos para a crianga, contextos
gue, de fato, permitam a ela estabelecer relacGes sociais e abstrair a

realidade valendo-se do signo verbal escrito.

E em que isso implica? O conhecimento acerca das fungbes da
escrita exige que encaminhemos o processo de alfabetizac&o conside-
rando o conhecimento que a crianca tem acerca da lingua escrita e 0
uso que faz desse conhecimento socialmente, ou.seja, considerando o
conceito de letramento, bem como tendo como fundamento a

textualidade e a forma como a crianca se vale da escrita para cate
e conceitualizar a realidadéamos entender isso melhor?

LETRAMENTOZ QUAL E A HISTORIA DE CONTATO COM A ESCRITA QUE ACOMPANHA
AS CRIANGAS AO CHEGAREM A ESCOLA? (QUE USO SOCIAL FAZEM DESSE
CONHECIMENTO?

gorizar

E certo que, quando as criangas chegam a escola, trazem con-

sigo importantes informacdes sobre a escrita e fazem uso socia
afinal vivem em uma sociedadeafocéntrica e estdo constants
mente expostas a palavra escrita.

Seria ingénuo acreditar que a crianga comeg
vivenciar aos seis anos o sistema de escrita com

(| elekalade h
grafocéntrica é a
sociedade centrada
na escrita; a socie-
dade na qual a
escrita desempenha
Ampprtante papel,
orque esta presen-
e ¥ todas as

fosse um objeto estranho; e o fato de nao ler como

ingd&ncias sociais.

o fazemos, nao significa que ndo tenha atividade de
leitura e nem curiosidade sobre esse sistema (CONTINI

JUNIOR, 2002, p. 53).

A crianga que, por exemplo, identifica a latinha de Coca-

cola

dentre as demais latinhas de refrigerante esta fazendo uso social da
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escrita, mesmo que nao conheca as particularidades do codigo alfa-
bético — trata-se de uma crianca letrada, embora nao-alfabetizada.
Segundo Moreira (2002, p. 15), “no momento em que a crianga
define um portador de texto como objeto que serve panoiee-

MOos supor ja ter descoberto alguns dos usos da escrita”.

A nocao de letramento € importante porque nos leva a conside-
rar o tipo de contato que a crianga tem com a escrita antes de chegar
a escola. Criancas filhas de pais escolarizados normalmente estdo em
contato constante com a lingua escrita, quer através das historinhas
gue os pais |léem para elas, quer em razéo da convivéncia diaria com
diferentes portadores de texto, tais como jornais, revistas, livros,
joguinhos etc. Ja as criancas filhas de pais ndo-escolarizados tendem a
revelar um contato menos intenso com a lingua escrita, a ndo ser
pelos recursos de midia com os quais convivem diariamente, a exem-
plo deoutdoors propagandas, rotulos de embalagens diversas (tais
como olayoutda latinha de Coca-cola) etc. Podemos observar que,
aqui, ha uma dimensao socioeconémica determinante — familias
socioeconomicamente privilegiadas normalmente facultam aos filhos
uma exposicdo mais intensa e-diversificada a escrita (e incentivam
essa exposigao) do que o fazem familias com restricdes financeiras.

Abaurre (2002, p. 137) focaliza o letramento com destaque a
convencao formal da escrita:

Em maior ou menor grau, a convencionalidade [da
lingua escrita] comeca logo a ser incorporada pelas cri-
ancas, e € evidente que quanto maior for o seu contato
com essas atividades [leitura e escrita], no ambiente
em que vivem, mais atentas elas estardo para os aspec-
tos convencionais da escrita.

Conhecer a historia de contato com a escrita que acompanha
cada qual de nossos alunos é de fundamental importancia para que
facamos nossas escolhas na hora de planejarmos o encaminhamento
do processo de alfabetizacdo, afinal nem todas as criancas chegam a
escola com o0 mesmo tipo e 0 mesmo volume de informacdes sobre a
lingua escrita; cabe-nos, pois, considerar o conhecimento que a crian-
ca ja traz acerca da escrita ha hora de propor atividades de ensino.
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TEXTUALIDADE: CAMINHO PARA UM PROCESSO DE ALFABETIZAGAO SOCIALMENTE
SIGNIFICATIVO.

Para darmos conta das funcdes a que se presta a lingua escrita,
importa que organizemos a nossa acao pedagogica, tendo como su-
porte a textualidade. Para Blaslavsky (1993, p.44), “atualmente,
observa-se uma quase total unanimidade entre 0os pesquisadores e
especialistas na indicacao de que, para ensinar a leitura e a escrita,
devemos recorrer a dimensao discursiva’. Isso significa recorrer a
textualidade, mas o queaextualidade? Deixemogd/al (1993, p.5)
responder: “Chama-dextualidadeao conjunto de caracteristicas
gque fazem com que um texto seja um texto e nao apenas uma
sequéncia de frases.” E 0 que é texto? De Mavo‘texto € uma
unidade de linguagem em uso, cumprindo uma funcéo.identificavel
num dado jogo de atuacédo sociocomunicativa” (p.3;4)

Podemos concluifouvindo a voz” d&/al (1993), que a nocdo
de texto e de textualidade ampara-se em uma dimensao de interacao
social, ou seja, texto € aquela unidade de linguagem que faz sentido
para os interlocutores. Para.que isso aconteca, €necessario que al-
guns fatores sejam respeitados:

a) o texto tem de ser coerente para os interlocutores;
b) asidéias do texto devem estar articuladas entre si;

C) -~ 0 conteudo do texto precisa encontrar amparo no conhe-
cimento prévio dos interlocutores;

d) o texto deve ser compativel com a situacao
sociocomunicativa em que se da a interacao social.

Diante disso, podemos concluir que a nossa acao mediadora
no processo de alfabetizacéo, baseada na textualidade, exige que
apresentemos a nossos alunos textos que sejam coerentes para eles
e cujo conteudo esteja articulado a seu conhecimento prévio. Logo,
parece claro que estruturas como “O lvo viu a uva.”, usadas du-
rante muito tempo por métodos tradicionais de alfabetizacéo por-
gue continham apenas letras ja conhecidas pelos alunos, como
uma unica consoante (V) e vogais, ndo constituem texto de fato,
porque ndo estabelecem um processo de interlocucdo, ndo sao
unidades de linguagem em uso e n&o tém coeréncia — trata-se de
frases soltas e n&o de textos de fato.
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Geraldi (1997, p. 178 e 179) critica trabalhos assim
artificialistas e formais com a linguagem escrita:

7

Se a linguagem n&o é morta, ndo podemos escapar do
fato de que ela se refere ao mundo, que € por ela e nela
que se pode detectar a construcao histérica da cultura,
dos sistemas de referéncia. Quemm nome de uma
suposta neutralidade, abandonar qualquer acédo peda-
glgica que opere com esses sistemas de referéncia é
guerer na verdade, artificializar o uso da linguagem
para ater-se a aspectos que nao envolvem a linguagem
como um todo, mas apenas uma de suas partes.

Ao aprender a lingua, aprende-se, ao mesmo tempo,
outras coisas através dela: constrgi-se uma imagem da
realidade exterior e da prépria realidade interkeste

€ um processo social [...] € no sistema de referéncias
que as expressfes se tornam significativas. Ignora-las
no ensino, ou deixar de amplia-las no ensino, é reduzir
ndo s6 o ensino a um- formalismo in6cuo; € também

reduzir a linguagem, destruindo sua ‘caracteristica fun-

damental: ser simbdlica.

Assim, parece certo que nortear o processo de alfabetizagcao com
base em palavras ou frases isoladas e denegar as func¢des para as quais
a linguagem se presta. Seguilfgotsky (1984, p. 133), “o ensino
tem que ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem
necessarias a crianca [...] A escrita deve ser relevante a vida [...] deve
ter significado para as criancas [...] deve ser incorporada a uma tarefa
necessaria e relevante para a vida”. E maigpstky segundo
Blaslavsky (1993, p. 41) considerando as func¢des da linguagem escri-
ta, lamentava o fato de que “ensinamos as criancas a tracar letras e
formar palavras, mas nao Ihe ensinamos a linguagem escrita”

A consciéncia acerca disso exige que priorizemos a textualidade
no processo de alfabetizagao, trabalhando, desde o inicio, com as
criangas a partir de textos significativos e compativeis com o seu
desenvolvimento social, cognitivo e afetivo, assim como compati-
veis com seus interesses e necessidades como sujeitos historicamen-
te situados. Segundo Blaslavsky (1993, p. 45), “a sala de aula deve
oferecer a crianca um rico ambiente de linguagem escrita. Deve
dispor de biblioteca e de toda sorte de materiais como revistas,
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prospectos, avisos e guias a que a crianga possa ter acesso”. E segue a
autora: “[...JVygotsky afirma que, para levar o aluno a uma com-
preensao interna [construcao de sentidos] da lingua escrita, é preci-
SO oganizar unpland. Vocé, “a essas alturas”, deve egatao, se
perguntando: como fazer tal placomo trabalhar com textos se as
criancas nao conhecem o alfabeto e nem as relagdes entre as letras e
0s sons¥amos tratar disso na subsecéao a seguir

O PROFESSOR ESCRIBA E O PROFESSOR LEITOR: MEDIAGAO EM BUSCA DO USO
SOCIAL DA ESCRITA E DO DOMINIO DO CODIGO ALFABETICO.

Anunciamos, na primeira secdo deste capitulo, que 0 uso soci-
al da escrita e o dominio do cédigo alfabético sdo como frente e
verso de uma mesma folha de papel, ou seja, sdo duas faces
indissociaveis no processo de alfabetizacéo. Quando as criancas en-
tram na escola (trazendo consigo a sua histéria de contato com a
escrita, em um nivel mais ou-menos avancado deletramento), ndo
dominam os principios do sistema alfabético; ou seja, ndo sabem
gue/comao letras (grafemas) tentam representar sons (fon€raas).
ta-se de um conhecimento do qual terdo de se apropriar na escola —
na secao 3 deste capitulo, especificaremos esse aprendizado.

Por ora, consideremos que as criangas chegam a escola e nao
dominam o cédigo alfabético, e nds, como alfabetizadores consci-
entes das funcoes de intercambio social e generalizacéo do pensa-
mento a que se presta a lingua escrita, sabemos que € nossa atribuicéo
encaminhar o processo de alfabetizacdo com base na textualidade.
Isso constitui um desafio porque o trabalho com texto escrito re-
guer sujeitos alfabetizados...

Aqui, vale lembrarmos os conceitos\ygjotsky acerca de Zona
de Desenvolvimento Potencial, que vocé ja estudou em Psicologia,
ou seja, nés, professores, somos mediadores do processo de apropria-
¢cao da escrita por parte da crianga. Assim, o que a crianca pode fazer
sema nossa mediacéo diferere substancialmente daquilo que ela con-
segue fazegoma nossa mediacao. Blaslavsky (1993, p.29) escreve:
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No complexo cenério da sala de aula, nos propomos a
explorar a relacdo que se estabelece entre as estratégias da
crianca e seus pares e as estratégias do profesperan-

do a oposicado entre o paradigma centrado no professor e
0 paradigma centrado na crianca e considerando a acao
de ambos na grande complexidade do ato educativo.

Importa considerar que, se a crianca ainda ndo domina o cédi-
go para ler e escrever em contextos significativos, o professor o do-
mina e atuara como mediadt@ndo presente a ZOR criancaA
solucao para esse impasse, entao, parece ser a condicao de leitor e
de escriba que o professor precisa assumir ao longo do percurso de
apropriacao dos principios do sistema alfabético por parte das cri-
ancas. Explicitemos isso melhor: se a nossa acao pedagogica for pla-
nejada de modo articulado e consequente, poderemaos; através da
textualidade, facultar a nossos alunos o dominio do cédigo alfabéti-
co, de modo que entendam esse mesmo dominio como “porta” de
acesso ao uso social da escrita.

Acreditamos que a forma mais.apropriada para levar isso a efeito
parece ser o trabalho sob forma de projetos, o que vocé ja estudou na
disciplina de Pratica Pedagaogica/Pratica de Ensino. Partindo do diag-
néstico de um foco de interesse das criangcas em um dado momento
historico do processo, interesse que normalmente emerge de uma
problematica que requer estudo, estabelecemos, com os alunos, um
eixo tematico para encaminhar nossa acao pedagogica. Com base na
tematica definida, organizamos as atividades de ensino de modo a
textualizay sob diferentes linguagens, essa mesma tematica. Supo-
nhamos que haja, na escola, uma crescente agressividade das criangas
entre si e suponhamos que a escola esteja situada préximo a regides
de favelizacéo, desemprego, prostituicdo e/ou narcotrafico.

Conscientes acerca do contexto situacional em que se inserem
as criancas e tendo presente a agressividade comportamental que
vem se intensificando no dia-a-dia, podemos desencadear um pro-
jeto de trabalho que particularize essa tematica. Para operacionaliza-
lo, valemo-nos de todos os recursos de oralizacdo que vém desde a
Educacdao Infantil: conversas sobre o tema, eventuais visitagdes, en-
trevistas, pequenas palestras etc. Paralelamente, introduzimos nos-
sos alunos na textualizacdo escrita, se possivel, comecando com
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pequenos textos narrativos de ficcdo — o conto classico, a fab
lenda etc. (esse tipo de texto favorece a construcéo de categ
tempo e espacgo por parte da crianca) e, depois, passando
comoutras linguagens propagandas, manchetes, poemas, qu
nhos etc. cujo conteudo esteja relacionado com a tematica e

L]
ri%@a%er mais
sobre diferentes
Iitr@ , retome
ipitulo 2 do

derno de Lingua-
gﬁam..

E certo que as criangas ndo estaréo aptas, no inicio do pro
de alfabetizacdo, para ler esses textos. Assim, cabera ao professor
fazer isso por elas, requerendo-lhes, no entanto, 0 acompanhamen-
to visual que puderem realizar durante o processo de leitura, a fim
de que comecem a estabelecer um contato mais efetivo com o texto
escrito. Nessa fase, o professor sera leitor para a crianca. O trabalho
com o texto seguira as fases de analise textual, eminentemente oral,
acompanhada de discussdes pertinentes ao tema, de ilustracdes e de
atividades paralelas, de modo a fazer com que as crian¢as efetiva-
mente construam o sentido do texto, abstraiam a realidade e conce-
bam a escrita como inserida em um contexto 'sociointeracional.

No decorrer do processo, o professor poderasealda transcri-
cédo, no quadro, do texto que esta sendo focalizado, solicitando a crian-
¢a que copie esse mesmo texto, com todas as-limitacdes que isso
representar (omisséo de palavras ou de silaba; trocas de letras etc.). Nao
€ interessante que esse processo seja acompanhado da preocupac¢ao em
excluir palavras de escrita mais complexa ou reduzir estruturas. A crian-
¢a, aos poucos; estara se acostumando com a escrita, ainda que o faca,
nesse primeiro momento, de modo mecanico e incompleto.

Ao copiar diferentemente do que acontece apdsicriancas
terdo deeomporas palavras (na leitura, as palavras ja estdo compos-
tas), isso vai exigir das criancas um exercicio de contato com as
letras e com as combinacdes possiveis, bem como com as correspon-
déncias dessas mesmas letras a sons. Ler novamente o texto copiado
permitira que as criancas ensaiem o estabelecimento de tais relacoes
entre letras e sons — a leitura, nessa fase, tera um componente de
memorizacdo, uma vez que as varias leituras do professor termina-
rao por favorecer a memorizacgao, por parte da crianca, de passagens
do texto. Esse € um primeiro estagio do processo.

No que diz respeito a producédo textual, o professor podera
lancar mao de textos coletivos, feitos com toda a turma e registrados
no quadro, por ele mesmo, que assume a condi¢ao de escriba diante
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da turma.Tal producédo estara associada ao tema focalizado nos
textos durante o projeto de trabalho. Feita a producao textual cole-
tiva, vale realizar todas as leituras possiveis, por parte do professor e
dos alunos (que lerdo substancialmente por memorizacao a partir
da leitura oral do professor). Os alunos poderao, ainda, copiar o
texto feito coletivamente, da mesma forma como o fizeram com o
texto transcrito no quadro pelo professor

Esse contato intenso com diferentes relacdes entre letras e sons,
com a composicao de palavras, ainda que por meio da cépia meca-
nica, seguramente contribuira para que a crianca, aos poucos, va se
apropriando de conhecimentos progressivamente mais complexos
acerca da escrita e da leitura, e, 0 mais importante, que tal apropri-
acao se dé em contextos significativos, compreendendo a escrita
COMO recurso para “conversar’” com 0S Outros e pganaar o
pensamento. Moreira (2002, p. 15), nesse sentido, assinala que
“gquanto maior a vivéncia com material escrito, tanto maior a facili-
dade em compreender os usos da linguagem escrita”.

E certo que, para que a crianga acompanhe esse processo de
desvelamento gradual do codigo alfabético em contextos de senti-
do, terd de conhecer minimamente as letras do alfabeto e ter desen-
volvido a coordenac&o motora requerida por ocasiao do tracado dessas
mesmas letras. Problemas de espelhamento de letragi(&bra
tracado incorreto (esquecg@or exemplo, uma “perninha” du,
confundindo-o com 0) serao comuns nessa fase inicial, mas néao
devem impedir a construcéo de sentidos através da escrita.

Do TexTo PARA A PALAVRA; DA PALAVRA PARA A SiLABA; DA SiLABA PARA O
GRAFEMA.

A textualidade, como vimodesencadeia processo de traba-
lho. Partindo dela, no entanto, € fundamental que o professor par
ticularize outras instancias de uso da linguagem, comecando pela
palavra, para chegar a silaba e a relacéo entre letras e sons.

No caso anteriormente registrado, os textos com 0s quais o
professor trabalharia em classe teriam como eixo tematico comum a
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discussédo acerca da agressividade e da violéncia — pensemos em
textos hipotéticos como o conto classico “Os trés porquinhos” (em
gue o lobo ameaca os trés personagens centrais), quem sabe parale-
lamente a uma tira de quadrinhosTdama da Mdnica (em que a
Monica persegue o Cebolinha com o coelho Sansao em punho),
juntamente com uma manchete de jornal (tratando da violéncia
nas ruas), com unap conhecido pelas criangas (cuja letra aborde a
violéncia) e um poema da Maria Dinorah, focalizando a vida sofri-
da dos meninos de rua (um dos poemas do livro “O barco de suca-
ta”, por exemplo), isso sé para pensar em algumas
possibilidades..Obviamente, cada texto teria um trabalho especifi-
co, a seu tempo, ao longo do periodo destinado ao projeto.

No transcurso do trabalho com a textualidade, importa que o
professor particularize a palavra, a silaba e a relagéo letra/som. Supo-
nhamos que, tendo trabalhado o conto “Os trés porquinhos”, o pro-
fessor tome a palavparquinhos, particularize essa palavra, focalizando
as silabas que a constituem e as letras'de que é corfipaissdho
interessante seria exercitar com as.criangas a formacao de outras pala-
vras a partir das silabas que compdem porquinhos, fazendo isso de
forma significativa e ludica, em exercicios variados e interessantes.
Isso.também poderia ser feito no plano das letras/sons, discutindo
com as criangas outras palavras em que, por exemplo, o digrafe, gt tratamos
seja usado, assim como empreendendo um estudo sobre quandefosaes, usamos
gu e quando usarpara dar conta do som (fique claro que voc@™ ™ oblauas: /-./-
n&o iria se dirigir as criancas usando a expressao “digrafo”, esta certo?).

Com isso, queremos propor o constante ir-e-vir ao longo do
trabalho: do texto para a palavra; da palavra para a silaba; da silaba
para a relacao letra/som e dai, de novo, para o Teata-se de um
percurso constantemente reificado, dinamico, pensado cuidadosa-
mente pelo professode modo a promover o dominio do codigo
alfabéticano bojo da discusséo textuail seja, dentro de um proces-
so significativo de interag&o social e de generalizagao do pensamento.

Ainda que estejamos conscientes das diferencasaeluingir
lingua oral @prendefingua escrita, como registramos na primeira
secao deste capitulo, concordamos com Smith (1978, p, 180), quan-
do usa o exemplo da fala para defender a necessidade de
contextualizacao para o aprendizado da leitura.
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As criancas aprendem facilmente sobre a lingua falada
guando estdo envolvidas no seu uso, quando a lingua
tem possibilidade de fazer sentido para elas. E do mes-
mo modo as criangas procurardo entender como ler sendo
envolvidas no uso da leitura, em situagcbes em que a
lingua escrita possa fazer sentido para elas.

Como vocé vé, nossa proposta ndo defende a exclusao do
estudo da silaba e das relagdes entre letras e sons, simplesmente a
situa no interior de uma abordagem textual. O principio de tudo
e a finalidade de todo o processo sempre é o texto, a construcéo
de sentidos da leitura e da escrita e 0 uso social da lingua escrita,
ainda que as criancas “leiam”, inicialmente, valendo-se da
memorizacao (decoraram o texto lido pelo professor e o repetem
- ao fazer isso, porém, torna-se possivel a elas comecara perceber
as associac0des entre letras e sons que constituem uma lingua alfa-
bética) e ainda que “escrevam” simplesmente-copiando mecanica-
mente o que esta colocado no quadro.

Entendemos esses comportamentos como fases iniciais do pro-
cesso, justificaveis em nome.da textualidade na gual se baseia uma
pratica pedagogica que concebe o uso da escrita sob uma perspectiva
social- A partir do texto, porém, cabe ao professor particularizar pala-
vras significativas, palavras-chave na construcéo textual, e delas fazer
derivar a exercitacdo da silaba e, desmembrando a silaba, promover a
exercitacio das relacdes entre letras e sons. E certo que isso precisa se
dar via exercicios criativos, ludicos, significativos, que despertem o
interesse da crianghugindo da repeticdo automatizada de familias
sildbicas ou de relacbes meramente associacionistas entre letras e sons,
desvinculadas de quaisquer contextos significativos.

Partindo do texto até chegar ao grafema, estariamos salvaguar
dando as duas faces do processo de alfabetizacdo: o dominio do
codigo alfabético e o uso social da escrita, priorizando esse uso soci-
al por meio da textualidade, mas assegurando ao aluno o conheci-
mento de outras instancias de uso da linguagem, de modo a permitir
a ele o dominio do cédigo em si mesmo. Essa postura se justifica
porgue o conhecimento das familias silabicas e das relacdes entre
letras e sons é instrumento para o uso social da escrita, portanto nao
pode ser o foco central, ou seja, o ponto de partida de tudo, tanto
menos pode ser a finalidade do processo como um todo.
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A seguir vamos nos debrucar sobre o dominio do codigo,
objetivando tomar conhecimento acerca de algumas particularida-
des das relacbes entre letras e sons (que passaremos a tratar como
grafemase fonemasem nome de maior rigor formal), bem como
tomar conhecimento acerca de particularidades do universo da sila-

ba.Antes, todavia, realizemos as atividades a seguir

Atividade 3 — O processo de alfabetizacao em sentido
amplo

a) Porque aabordagem atwvidadede leitura, conceito de

Morais (1996), supde a abordagem do conceittexeialidade

(conceito retomado porAL, 1993)? E como esse conceito de

textualidade pode ser relacionadduas;des da linguagenpropos-
tas poNVygotsky?

b) Descreveo percurso metodolégicgoroposto, nesta se-
cao, para o processo de alfabetizacdo e explique as razdes teoricas

gue justificam essa mesma proposta.

Comentario

No que diz respeito a primeira questdo, o conceito de atividade de leitura, de
Morais (1996), remete ao conceito de textualidade , retomado por Val (1993), porque
a atividade de leitura implica processos cognitivos presentes no ato de ler; e a leitura,
tomada em sentido amplo, da-se sempre em ambito textual. O conceito de
textualidade , por sua vez, remete as funcoes da linguagem propostas por Vygotsky,
porque o intercAmbio social se da em contextos de sentido, o que implica textualidade.

Jano que tange a segunda questao, o percurso € este: do texto para a palavra;
da palavra para a silaba; e da silaba para a relacdo entre grafemas e fonemas. Os
pressupostos tedricos que justificam esse percurso sédo as discussdes acerca do uso
social da escrita, 0 que requer a priorizacédo da textualidade; assim como as discussfes
sobre a natureza alfabética da lingua portuguesa, o que requer o foco sobre a silaba e
as relacfes entre grafemas e fonemas.
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A ALFABETIZAGCAO EM SENTIDO ESTRITO:
A CAPACIDADE DE LEITURA E DE ESCRITA -
O DOMINIO DO CODIGO ALFABETICO.

Secao3

Objetivo especifico

» explicar o processo de alfabetizacéo em sen-
tido estrito, focalizando o dominio do codigo
alfabético (dominio da silaba e das relactes en-
tre grafemas e fonemas) como instrumento em
favor da construcéo de sentidos atraves do uso
da lingua escrita.

“Avescrita requer simbolizacdo da
imagem sonora dos signos, o que,
naturalmente, se torna mais

dificil para a crianca

do que a fala”

(VYGOTSKY, 1998).

rocesso de alfabetizacao, ja o “dissemos” anteriormente,
Oem duas faces indissociaveis: o dominio do cédigo e o

uso social da escrita. Entendendo o dominio do codigo
como instrumento em favor da construcdo de sentidos, através da
lingua escrita, na interacdo social e para a generalizacdo do pensa-
mento, particularizaremos, nesta se¢ao, a discussao acerca desse mes-
mo dominio, ndo o concebendo, fique claro, como justificavel por si
mesmo, mas como instrumental cujo desenvolvimento coloca-se a
disposicao do uso social da escrita.

Assim, abordaremos, nesta secaoapacidadede leitura de
que trata Morais (1996), entendida como “aquela parte do conjunto
dos recursos mentais que n6s mobilizamos ao ler [e ao escrever] e que
€ especifica da atividade de leitura [e de escrita], ou seja, ndo € posta
em jogo nas outras atividades”([i2). Discutircapacidadesignifica
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gue focalizaremos o processo de associacao entre grafemas e fonemas
e entre fonemas e grafemas, destacando, ainda, a instancia da silaba.

A LINGUA ESCRITA COMO UMA TENTATIVA DE
REPRESENTACAO DA FALA

A lingua escrita € uma tentativa de representacéo da lingua fala-
da (ja discutimos isso no capitulo 8 do Caderno de Linguagem 1c), o
gue significa que as palavras, na escrita, tentam representar as pala-
vras na lingua falada, e isso somente € possivel porque as letras que
compdem as palavras escritas procuram simbolizar os sons que com-
pdem as palavras faladdgata-se de uma “tentativa” porquea escrita
N&o consegue ser uma representacao exata da fala, por varios motivos,
entre os quais as diferencas existentes entre os falares registrados em
uma mesma lingua — a variacéo linguistica (assunto do capitulo 6 do
Caderno 1c de Linguagem, que vocé ja estudou) e a tendéncia a
simplificacao, na fala, de estruturas “artificiais” da escrita.

Expliguemos isso melhdem relacéo a variagao linguistica, rece-
bemos, em nossas turmas de alunos, criancgas cuja fala revela diferencas
formais significativas, mas que nao impedem a mutua compreensao —
ha quem diga, por exemplo, “trés” e ha quem diga “treix”; ha quem
diga “menino” e ha guem diga “mininu”. Ja no que se refere a simplifi-
cacao de estruturas “artificiais” na escrita, a maioria das pessoas diz
“peneu’” ou “pineu”, assim como ha quem diga “poblema” ou “pobrema”.
Todas essas manifestactes de fala, devidamente contextualizadas, sao
perfeitamente aceitaveis e, como ja estudamos em Linguagem, ndo ha
como classificar quaisquer delas como “erro”.

A lingua escrita, no entanto, ndo pode traduzir todas essas
variedades de fala; € necesséario que haja uma forma Unica para
escrever “trés”, “menino”, “pneu” e “problema”, para citar apenas
alguns exemplos, independentemente de como cada pessoa realiza
essas palavras na fala, porque, do contrario, a escrita seria ainda
mais complexa do que é, além do que seria impossivel representar
todas as incontaveis formas de fala de uma mesma lingua. Com
escreve Sclia€Cabral (2003, p. 28), “apesar de o sistema alfabético

do Brasil ser o mesmo para todo o territério, a conversao para 0s
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sons que uma ou mais letras representam nao é a mesma para todos
os individuos, isso porque eles ndo falam do mesmo jeito”. E segue
a estudiosa, registrando:

Para a aprendizagem dos principios do sistema alfabé-
tico do portugués do Brasil, o professor devera estar
atento as realizacdes de seus alunos, pois os valores das
letras (grafemas) ndo serdo os mesmos para todos: se
uma crianca de Florian6polis diz “si tu kéx” [se tu
queres], o professor tera de explicar pacientemente que
nés nao escrevemos como falamos (SCLIAR-CABRAL,
2003, p. 30 — exemplo adaptado).

A consciéncia do alfabetizador acerca dessas questdes € de fun-
damental importancia por véarias razdes, entre as quais esta o conhe-
cimento de que a escritantarepresentar um tipo especifico de
fala: a fala das elites escolarizadas. Assim, parece certo que as crian-
cas que vém de regibes geograficas.que nao tém o prestigio das
metropoles grafocéntricas ou._que.~vém de estratos
socioeconomicamente marginalizados falam de'modo diferente do
modo como falam as elites escolarizadas; assim, terdo maiores difi-
culdades para se apropriar da lingua escrita porque a representacao
da escrita € muito diferente de seu-modo de. falar

Vamos exemplificar isso...E muito provavel que uma crianca
de classe média, filha de pais escolarizados fale “problema”, por
exemplo; mas € pouco provavel qgue uma crianga vinda de favela e
filha de pais analfabetos fale desse mesmo modo — é bastante possi-
vel que, na fala desta ultima crianga, a forma em uso seja “pobrema”.
Desse modo, aprender a forma escrita de “problema” sera mais facil
para a crianca de familia escolarizada de classe média, porque a
forma escrita € muito proxima da forma falada; ja para a crianca de
familia ndo-escolarizada de favela, esse aprendizado sera mais difi-
cil, dadas as diferencas entre fala e escrita.

O que estamos “querendo dizer” a vocé é que o alfabetizador
precisa conhecer as aproximacgdes e os distanciamentos entre a es-
crita padréo e a fala das criancas do grupo social em que esta inserida
a escola em que atua esse mesmo alfabetjzafiorde compreen-
der que, néo raro, dificuldades no processo de apropriacéo da lin-
gua escrita podem estar associadas a diferencas significativas existentes
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entre afala das criancas e a escrita padrao. Entender fenémenos

dessa natureza é de suma importancia para poder nuedmodo
apropriado, a relacdo das criangas com a escrita.

o CONTINUO DA FALA E A NATUREZA ALFABETICA DA
LINGUA PORTUGUESA

O portugués é uma lingua alfabética, e isso significa que o
to de convergéncia entre a fala e a escrita da-se no playafbosas

e dosfonemas o que constitui uma dificuldade expressiva pargas———
criancas, uma vez que exige consciéncia acerca das unidades min#hag™

da fala, processo bastante difiglhmos entender por qué...
Quando falamos, articulamos sons; sendo mais precisos,

zimos fonemas. Para dizer “casa”, por exemplo, precisamos ar:l||

guatro fonemas: /k/, /a/, /z/, /al. Essa articulagéo, no entanto,
da de forma isolada: quando articulamos o /k/, nosso trato vocal |
lingua, dentes etc., tudo que usamos para produzir'os fonemal
para-se para articular o outro fonema, o /a/; ao articular o /a/, @
vocal prepara-se para articular 0 /z/ e assim sucessivamente.

Com isso, queremos “dizer” avocé que, ao falarmos, nao
seguimos perceber onde exatamente termina um fonema €

exatamente comega o outro, porque a articulacao das palavrap® &asplo, produz
frases se da de forncantinuaVamos a narracdo de um caso, q;Lu@

como exemplo, possivelmente seja bastante esclarecedor: a

sora discutia com as criancas sobre os medos que cada qual™
Uma criancga, entdo, levantou a mao e disse “Eu tenho medsg
malamém, professora!” A professora, ouvindo isso, perguntou ¢
era 0 “malamém”, diante do que a crianca respondeu que a

\

~
Para um maior

aprofundamento
acerca das diferen-
cas de fala, sugeri-
mos que vocé
retome o capitulo 6
do Caderno de
Linguagem 1c.

pon-

0s
priorizar 0 uso das
expressoes grafemas
e fonemas, evitan-
Bﬁdsldmpre que

as expres-
SO s#etras e sons,

@ BEno caso dos

?gﬁ,s’s IT...), um

aﬂfﬁ-e formado

H(rar@s de uma
letra e, em se

tratando de sons,
sabemos que nem
©0d3-os sons sdo

e
um movel,

som, e esse som
nao.é um fonema.
KQf i@ Sem nome do

texto,
conw amos vocé a
[Xuar com as

0es grafemas
€mas.
\mae.

J

todas as noites antes de dormgzava uma oracao que dizia “livrai-
nos do malamém”. Como vocé ja deve ter percebido, trata-se da

oracao do Pai Nosso da religido catolica, em cujo final esta a

frase

“Livrai-nos do mal, amém!”. A crianca, com essa fala, evidenciou a
dificuldade de tomar as duas palavras finais como distintas, unindo

a construcdo em um todontinuo que virou o “malamém”.

Esse € apenas um exemplo de como as criancas tém dificulda-
des de perceber os limites das palavras na fala. Se vocé pensar sobre

[ = OrCH—T>O0 1
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iSs0, observara que seus alunos, na escrita, unem, muitas vezes, pro-
nomes, ou outras categorias de palavras atonas, com as palavras que
0s seguem (perdeuse/ denovo/ pravocé) ou unem palavras entre si
(bomdia). Esse comportamento traduz a dificuldade das criancas
para perceber os limites entre o que entendemos por “palavras”;
afinal, nosso conceito de palavra, com base na linguagem escrita,
decorre dos espacos em branco existentes entre os diferentes termos
gue usamos — para nos, uma palavra, na lingua escrita, € o que esta
separado, no texto, por espacos em branco de um lado e de outro.
Na lingua oral, o conceito de palavra € mais complexo, mas nao
vamos particularizar essa discussao aqui.

Unir palavras na escrita € um comportamento das criangas que
nao acontece gratuitamente. Elas fazem isso porque, na verdade, ao
falarmos, as palavras ficam, de certo modo, unidas entre'si, em uma
espeécie de blocos, algo como “Ozolhuzazuis dOlavo...” (Os olhos
azuis do Olavo...) Os blocos saem em fluxos de voz continuos, uns
unidos aos outros. Separar isso ha escrita € uma dificuldade para a
criancga, porque se trata de uma separagéo “artificial”. $tdhral
(2003, p. 39) escreve:

A utilizacdo dos sistemas alfabéticos se, por um lado,
representa uma grande economia, por outro lado, cons-
titui uma grande dificuldade quando o individuo vai
se alfabetizar porque ele pecebe a sua fala como um
continuo. [...] A dificuldade maior estd em compreen-
der qgue uma ou mais letras ndo se referem a uma sila-
ba (a ndo ser quando ela é constituida de uma s6 vo-
gal) e sim a uma unidade menor

Scliar-Cabral chama a atencao para a segmentacéo da escrita
(separacdo em unidades minimas — grafemas — que tentam repre-
sentar outras unidades minimas - fonemas), segmentacao que nao é
perceptivel na fala, isso quer dizer que ndo escrevemos da mesma
forma como falamos. Segue a autora (2003, p. 39 e 40):

A nocao de recorte ou de segmentacao € fundamental
na iniciacdo aos sistemas alfabéticos: € preciso que a
crianca se dé conta de que aquilo que ela percebe como
um todo [...] vai ser dividido em pedagos menores, as
palavras, e estas em pedacinhos menores ainda (ndo é
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sao representadopor uma ou duas letras.

Assim, como alfabetizadores, precisamos facultar a cri
tornar-se consciente acerca dessa segmentacao de que trat
Cabral. Se, ao falarmos, as palavras saem “grudadas” um
outras, ao escrevermos, precisamos separa-las, compreen

ainda, que cada palavra é formada por unidade menores, aesita-como no

bas, as quais, por sua vez, constituem-se de unidades ainda
res, os fonemas na fala e os grafemas na escrita.

~

aqui, que, no caso
dos digrafos, temos

tras repre-
ggﬁle _um unico

70U seja, 0s
dgraf@as constituem

ma que
ta um
FREIo% o
g ;7SS em

“massa”, nh em
ninho”, Ih em

Compreender que, ao escrevermos, compomos grafemas
si para formar palavras, palavras entre si para formar frases e frases
entre si para formar textos ( e, ao lermos, fazemos o percurso opos-
to) é crucial para entendermos o funcionamento da lingua escrita -
e mais, o funcionamento de uma lingua escrita alfabética. Alfabeti-
zar, em sentido estrito, € promover o aprendizado /de um sistema

alfabético, ou seja, dominar o codigo.

et

Assim, se objetivamos que as criangas usem a lingua escrita como
veiculo para construcdo de sentidos em sua interacao social, € necessa-
rio que lhes facultemos o dominio do sistema alfabético, isto é, é neces-
sario que as criangcas tornem-se conscientes acerca da existéncia da
palavra, da silaba e das relacdes entre grafemas e fonemas (e vice-versa).

AS RELACOES ENTRE GRAFEMAS E FONEMAS E ENTRE
FONEMAS E GRAFEMAS EM NOSSA LINGUA ALFABETICA

Uma lingua é alfabética quando o “cruzamento” entre a fala e
a escrita se da nas relacdes entre fonemas e grafemas (e vice-versa).
E o caso do portugués. Conhecer como essas relacbes se estabele-
cem é dever de um alfabetizadeob pena de se tornar mediador
de um processo cuja constituicdo desconhece. Assim, cabe a vocé
nos acompanhar com atencao neste estaios la?

Relacbes entre grafemas e fonemas acontecem no processo de
leitura, porque, ao lemprocuramos transformar letras em sons. Ja
No processo descrita, sdo estabelecidas relagcdes inversas, ou seja,
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entre fonemas e grafemas, porque, ao es¢ren@uUramos trans-
formar sons em letragocé deve estar se gentando: mas qual € a
diferenca disso tudo? A diferenca é bastante importante se conside-
rarmos que ler &€ mais facil do que escrgperque, ao lermos, en-
contramos as palavras “prontas”, ao passo que, ao estzaves de
formar essas mesmas palavras.

Pense conosco: se vocé vir a palavra “excecao” escrita, podera
|é-la sem hesitamas se alguém pedir a vocé que a escreva, € muito
provavel que vocé tenha de pensar como fazer isso, nao é verdade?
Imagine uma crianca lendo palavras como “chacara” e “xicara” — se
estiver alfabetizada, ndo tera problemas na leitura, mas, mesmo es-
tando alfabetizada, provavelmente hesitara ao ter de escrever pala-
vras como essas, afinal trata-se de escolher entre dois grafemas
diferentes para representar um mesmo fonema.

Com isso, queremos “dizer” a vocé que ler (processo que im-
plica relacionar grafemas a fonemas) € mais facil que escrever (pro-
cesso que implica relacionar fonemas a grafemas) porque; ao escrever
temos de fazer escolhas acerca de-quais grafemas vamos utilizar para
representar os fonemas. Quando lemos, o autor-do texto ja fez tais
escolhas para nos. Como alfabetizadores, precisamos ter conscién-
cia acerca dessas diferencas, a fim de assumirmos nossa funcéao de
mediadores com competéncia tedrico-técnica. Passemos, agora, a
discutir essas relacdes, ainda que com brevidade.

A LEITURA E As RELACOES ENTRE GRAFEMAS E FONEMAS

Ao mediar o processo de apropriacao da lingua escrita, preci-
samos saber que existem grafemas que correspondem sempre aos
mesmos fonemas. Os grafermpa$b, t, d, f, v, ss, ¢, |, Ir s&o exem-
plos de grafemas que sempre representam os mesmos fonemas.
Quando, na leitura, encontramos esses grafemas, ndo temos nenhu-
ma dificuldade em saber que fonemas estéo representando, porque
tais relagcdes nédo dependem do lugar em que esses grafemas apare-
cem nas palavras, ou seja, sao relacdes estaveis.

Ha, porém, grafemas que, para serem associados a fonemas, de-
pendem dos grafemas que vém antes ou depois deles mesmos. E o
caso, por exemplo, ddemsala osrepresenta um fonema diferente
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do fonema que representa easa por exemplo); € o caso também

del (emmal, ol representa um fonema diferente do fonema que
representa emala) e de r (emcaro, or representa um fonema
diferente do fonema que representaratm), entre outros casos. Ao
lermos, para saber como vamos pronunciar esses grafemas, precisa-
mos observar o lugar onde eles edfaoé conhece a frase classica “o

sno meio de vogais tem somziendo € verdade? Pois €, esse é 0 caso
tipico de saber o fonema que o grafema representa a partir da obser-
vacgao do contexto onde esse grafema esta, na palavra.

A Escrita E As RELACOES ENTRE FONEMAS E GRAFEMAS

Quando vamos escreydefrontamo-nos com fonemas que se-
r&do sempre representados pelo mesmo grafema. Os folpe iias
It/, 1dl, Itl, vl serdo sempre representados pelos grafpnad, d,
f, v respectivamentédsso significa que, quando vamos escravan
precisamos pensar muito ao representarmos esses sons, afinal cada
gual sempre tera o “seu” grafema proprio.

Isso, porém, ndo acontece com outros fonemas, que ndo “séo
tdo fiéis” a um mesmo grafema. Dentre os casos normalmente tidos
como mais dificeis, esta o fonema /s/, que pode ser representado
por diferentes grafemas<sapo;c= cip0;z= giz; ¢= a£0; S 0S;

SG= Naser; X= ma&imo; xc= excelente, para citar os mais importan-
tes)Ao escrevera associacao desse fonema aos grafemas que o re-
presentam exige maior esforco das criancas do que para ler os
grafemas que representam esse fonema em palavras escritas.

Como voceé viu, existem relacdes estaveis entre grafemas e fonemas
e entre fonemas e grafemas, assim como existem relagdes que estéo na
dependéncia do lugar em que os grafemas aparecem nas palavras,
sem mencionar o caso gogue envolve relacbes com determinados
fonemas (mémo; xicara e o) as quais ndo podemos preveso
significa que, para as criancas, dominar algumas dessas relacbes — as
estaveis — € mais facil do que dominar outras delas — as dependentes
de contextoVocé, como alfabetizadqurecisa estar atento para isso
guando encaminha seu trabalho, o que ndo implica ensinar primeiro
os grafemas cuja relacdo com os fonemas € estavel, para, somente ao
final do processo, ensinar os demais grafemas (as chamadas dificulda-
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des ortograficas\/océ, desde o inicio do processstara expondo a
crianca a todo tipo de relacdes, afinal estara trabalhando com a
textualidade, como veremos na préxima secdo. Para fazer isso com
competéncia, porém, Vocé precisa estar seguro a respeito da forma
como as letras se relacionam aos sons da fala.

E claro que essas relacdes entre grafemas e fonemas (leitura) e
entre fonemas e grafemas (escrita) nao se limitam a essas breves consi-
deracdes feitas aqui. Ha toda uma particularizacdo sobre cada grafema
e cada fonema em especial, que vocé deveria conhecer como
alfabetizadgrmas que se torna inviavel registrarmos aqui porque de-
mandaria um Caderno Pedagodgico somente para tal. Limitamo-nos a
mostrar a vocé que ora essas relacdes sao estaveis, ora sao dependentes
do lugar que os grafemas ocupam nas palavras e que estabelecer essas
relacdes na leitura é mais facil do que o fazer na escrita.

Assim, sugerimos a Vocé, que ja atua em classe de alfabetizacao
Ou que venha a atyar leitura de uma das obras a seguir registradas,
porque é fundamental que vocé aprofunde seus conhecimentos sobre
as relacdes discutidas nesta subsecéo, afinal é nesse ambito que se
estrutura uma lingua alfabética como o portugués. Eis as obras...

LEMLE, Miriam. Guia teorico do alfabetizadorSao Pau-
lo: Atica.

FARACO, CarlosAlberto. Escrita e alfabetizac&o.S&o
Paulo: Contexto.

SCLIAR-CABRAL, Leonor Guia pratico da alfabetiza-
¢ao.Sao Paulo: Contexto, 2003.

A ordem em que colocamos as obras corresponde ao grau de
dificuldade da leitura. O livro de Miriam Lemle é mais acessivel
para quem esta iniciando um estudo dessa natureza. Ja o livro de
Faraco € mais detalhado e, finalmente, o livro de Schdwral exi-
ge um leitor ja inserido nessas discussdes. Ndo colocamos o ano das
duas primeiras obras porque elas foram reeditadas muitas vezes.

Insistimos que vocé faca um estudo mais aprofundado sobre
essas relacdes a fim de que possa compreender por que as criangas
aprendem com mais facilidade a usar alguns grafemas do que a usar
outros deles e por que, em geral, revelam maiores dificuldades para
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lidar com a escrita do que para lidar com a leituvacé, ao
aprofundar seu estudo sobre essas questdes, podera entender me-
lhor o tipo de dificuldades que seus alunos apresentam no processo
de dominio do cddigo alfabético.

Agora, passemos a uma breve discussao acerca da silaba e, ain-
da que a consciéncia sobre a existéncia da silaba seja anterior a
consciéncia sobre a existéncia do fonema e do grafema, optamos
por colocé-la depois da discussédo sobre grafemas e fonemas, porque
julgamos o conhecimento sobre as relacdes entre grafemas e fonemas
crucial para o alfabetizador

A SILABA E SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO EM SENTIDO
ESTRITO

Discutimos, na subsecao anteriacerca da importancia de,
como alfabetizadores, entendermos que, em uma lingua alfabética
como o portugués, o “cruzamento”entre a fala e a escrita acontece no
plano da relacdo grafema X‘fonema (e vice-versa). Precisamos, no
entanto, entendetambém, que uma crianca, a medida que se alfa-
betiza, torna-se consciente a respeito das diferentes instancias que
constituem a linguagem falada e escrita. Uma crianca, por exemplo,
toma consciéncia do quegélavra, para, depois, tomar consciéncia
de que a palavra é formada pdabase, finalmente, entender que a
silaba é formada pdonemas(na fala) e pografemas(na escrita).

Atualmente, € comum nos defrontarmos com discursos edu-
cacionais contrarios ao trabalho com a silaba no processo de alfabe-
tizacdo, sem falar nos discursos contrarios ao trabalho com as relagées
entre grafemas e fonemas. Reconhecemos, € certo, que o dominio
dessas questdado € o objetivo do processo de alfabetizagas
estamos seguros de ggem esse dominio, ndo poderemaos atingir o
verdadeiro objetivo da alfabetizacéo, que é a construcdo de sentidos
através da lingua escrita e 0 uso da escrita na interacao Aecial.
sim, devemos evitar a adoc¢éo de posturas que, para criticar os meto-
dos tradicionais de alfabetizacao, terminam por negar a necessidade
de dominio do cédigo alfabético no processo de alfabetizagéo.

Questionar a validade dos métodos sintéticos de alfabetizagéo,
tidos como tradicionais, nao significa negar o sentido estrito da alfabe-
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tizacdo, porque isso implica negar o carater alfabético da lingua. E
fundamental que a crianca domine o cédigo alfabético (tenha consci-
éncia a respeito da silaba e das relagfes entre grafemas e fonemas) para
gue possa usar esse mesmo codigo com vistas a fazer uso social da
escrita, propoésito maior de empreender um processo de alfabetizacao.

Assim, é preciso que nos, alfabetizadores, conhegamos a im-
portancia do dominio da instancia da silaba para que nossos alunos
se alfabetizem. Isso decorre do fato de a silaba ser uma unidade de
linguagem em uso. Quantas vezes usamos a silaba para veicular
sentidos? Quando vocé olha para seus alunos e diz: “si...Ién...cio!",
de modo pausado e com énfase, esta veiculando sentidos através
dessa escanséo sildbica da palaata-se de um recurso muito
comum em diferentes situacdes de interacdo social.

Como se isso ndo bastasse, a silaba, no portugués, tem sempre
uma vogal, que traz consigo o pico da energia acustica— € a vogal que
torna a silaba “mais audivel”, assim, a crianga percebe com mais faci-
lidade os limites das silabas do que os limites dos fonemas e dos
grafemas. Exercitar o dominio da silaba & de fundamental importan-
cia no processo de alfabetizagéo. Isso, porém, ndo significa limitar-se
ao “ba-be-bi-bo-bu” mecanico. Podemos exercitar o dominio das uni-
dades silabicas usando recursos criativos e ludicos, tais como a poesia,
as cruzadas, a musica, os acrosticos silabicos, enfim, inserindo ativi-
dades de cunho silabico em “contextos textuais” significativos.

Nessa discusséo, precisamos considerar que as silabas, em portu-
gués, tém varias formas de se constitgirentanto a constituicdo CV
(consoante + vogal) é a mais facil para a criancga, por isso ela revela
dificuldades para lidar com os encontros consonantais (QCate,
por exemplo) e com silabas mais complexas como o padrdo CVC
(perde, por exemplo) — nesses casos, lidar comlpos, om ou on
gue ficam “pendurados” na vogal exige exercitagao. Sobre issa, obser
ve como seus alunos, na translineagao (passar de uma linha para a
outra), ficam em duvida com relacdo a onde colocardo a consoante,
ou seja, devem separ@etrde” ou “per-de”, “ca-mpo” ou “cam{po”?

Por tras de duvidas como essas esta 0 ndo-daainmgéo de silaba
em todas as suas diferentes configuracdes (orafaMoe; ora CCV
—pra-to; ora CVC -par-to; ora CVCC —pers-pec-ti-va etc.)

Essas sdo algumas questdes cujo conhecimento € fundamental
para que nos, alfabetizadores, possamos desencadear com compe-
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téncia tedrica o processo de alfabetizacédo de nossos alunos, na con-
dicdo de mediadores desse mesmo processo. Compreender a im-
portancia do dominio do cédigo alfabético (o que envolve o trabalho
com a silaba e com as relacdes entre grafemas e fonemas) como
instrumento para o uso social da escrita é condicdo para uma prati-
ca pedagdgica consequiente nesse campo. Fundamental, do mesmo
modo, é compreender que esse dominio tem camatarmental,

isto é, esta a servi¢o do uso social da escrita. Dominar o cédigo em
simesmamao é o objetivo do processo de alfabetizacéo.

Atividade 4 - Alfabetizacao em sentido estrito

a) Expligue em que consiste o dominio do codigo alfabético.

b) Justifique a afirmacédo “o dominio do codigo alfabético é
iInstrumentgpara o uso social da lingua escrita”.

c) Em se tratando das relacbes entre grafemas e fonemas e
das relagbes entre fonemas e grafemas, explique a diferencga entre
relacles estaveis e relacbes dependentes de lugar em que os grafemas
ou os fonemas aparecem nas palavras.
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d) No que diz respeito a silaba, justifique a importancia do
foco na silaba no processo de alfabetizagao.

e) Compreender alfabetizacdo em sentido estrito ndo signi-
fica optar por processos sintéticos de alfabetizacdo. Explique essa
afirmacao.

Comentario

Questdo a — Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que dominar o cédigo alfa-
bético implica entender que a convergéncia entre a lingua oral e a lingua escrita se
da no.ambito das relacGes entre grafemas e fonemas e entre fonemas e grafemas.

Questao b - Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que as razdes para dominar
as relagoes entre grafemas e fonemas e entre fonemas e grafemas € a possibilida-
de de valer-se de tais relagdes para construir sentidos, usando socialmente a lin-
gua escrita. O dominio do codigo alfabético ndo se justifica por si s6.

Questao c — Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que as relacoes estaveis sdo
aquelas'em que um fonema € representado sempre por um mesmo grafema (/p/ €
sempre representado pela letra p); e um grafema presta-se para representar um so6
fonema e nenhum outro mais (a letra b sempre representa /b/). No que tange as
relagdes dependentes do lugar que grafemas e fonemas ocupam nas palavras, vocé
deve ter registrado que ha fonemas que se valem de mais de um grafema para sua
representacao (o caso de /s/, por exemplo) e, por outro lado, ha grafemas que
representam mais de um fonema (o caso da letra ¢, por exemplo) — tais relacdes
dependem do local onde grafemas e fonemas se encontram nas palavras.

Questao d — Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que a nocdo de silaba é
fundamental em uma lingua alfabética, porque a silaba é uma unidade de uso na
lingua, e o fato de ter sempre uma vogal nuclear permite que a silaba seja mais
facilmente identificada do que o fonema.

Questao e — Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que compreender a dimen-
sdo silabica e fonica do processo de alfabetizagdo nao significa lancar mao de
métodos sintéticos tradicionais de alfabetizacdo, pelo contrario, significa entender
o dominio do cddigo como instrumento para a textualizacdo, para o uso social da
escrita.



RELEMBRANDO O CAPITULO

Neste capitulo que acabamos de estudar, dis-
cutimos trés grandes questoes, cada qual particula-
rizada em uma secao distinta. Na primeira secao,
procuramos “conversar” com vocé sobre o universo
da linguagem humana, destacando que a lingua es-
crita é parte desse universo e, como tal, presta-se
para o intercambio social e para a generalizacdao do
pensamento, funcdes da linguagem segundo
Vygotsky. Tratamos, ainda, das duas faces
indissociaveis do aprendizado da escrita: a constru-
¢do de sentidos e o dominio do cddigo alfabético.

Na segunda secdo, “conversamos” com Vocé
sobre a necessidade de dar um encaminhamento
textual ao processo de apropriagao da lingua escrita
pela crianca, priorizando a construgao dos sentidos
e 0 uso social da escrita e entendendo o dominio do
cddigo como instrumento necessario para esse mes-
mo uso. Abordamos principios metodoldgicos
objetivando discutir a importancia de desencadear
o trabalho com a alfabetizacao a partir de textos e,
posteriormente, particularizar a palavra, a silaba e
as relagoes entre letras e sons.

Finalmente, na Ultima segdo, “conversamos” so-
bre detalhes importantes relativos ao dominio do co-
digo alfabético, com vistas a apontar a vocé alguns
caminhos para aprofundar conhecimentos a respeito
dessa importante questao em se tratando do proces-
so de alfabetizagdo em uma lingua alfabética.




CONSIDERACOES FINAIS

Caro aluno!

A equipe que elaborou este caderno padagogico espdra

ter tornado clara para vocé a imensa responsabilidade daqgy

les que lidam com a alfabetizacdo, sobretudo pela importap-
cia social das praticas de leitura e escrita a que todos |ps

homens estdo submetidos na sociedade contemporéanea.

Por outro lado, foi nossa intencédo discutir com vocé @
processo de desenvolvimento das representacdes graficas
mundo, criadas pelos homens ao longo de sua historia, cl
objetivo principal era subsidiar determinadas necessidadg

sociais postas em momentos especificos das diversas civiliga-

coes, tais como notas de compra e venda, leis, tradigcdes dtc.

Procuramos, também, aprofundar o debate ja iniciado ng@
Caderns de Psicologia e de Linguagearespeito das perspec-

tivas tedrice com relacdo ao processo ensino-aprendizagem |g,

consequentementecom relagcdo aos encaminhamentos
metodoldgicos para a alfabetizacdo, enfatizapdimcipalmen-

te, as contribuicbes da perspectiva historico-cultural, tendo ejfn

vista a importancia que reserva a aprendizageronsiderando
o professor agente privilegiado no desenvolvimento da criang

E para que este Caderno Pedagogico viesse ao enco
das necessidades daqueles que lidam com a alfabetizaca

ou

mesmo para compreensado da proposta de trabalho defendjda

aqui, advogamos que o texto, como unidade de sentido sej
ponto de partida da préatica alfabetizadora, buscando, com is
cultivar uma metodologia que privilegie o sentido das inforj
macoes veiculadas @elescrita sem descuidar do contexto e
dos elementos sintaticos presentes no texto.

Um abraco e até breve !
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APRESENTRCAO

Ola professor(a)! Sua leitura desta apresentacao é fundamental para
o trabalho da disciplina. Leia-a, portanto, com muita atencgéo.

Neste Caderno, esperamos mediar 0 encontro com aspectos
relevantes sobre a alfabetizacdo que venham a auxiliar sua pratica
pedagdgica. Com essa inten¢do, estaremos acompanhando vocé nessa
trajetdria, organizada para a compreensao da alfabetizac&o a partir da
concepcao historico-cultural.

Vocé estudou, na disciplina de Contetidos e Metodologias do Ensino
da Linguagem I, que a linguagem surgiu para satisfazer a necessidades do
homem, certo? Essas necessidades, de acortygostskyreferem-se as
duas funcgdes principais da linguagem: intercambio social e pensamento
generalizante. Isso implica dizer que a linguagem se desenvolve a partir da
necessidade do homem de se comunicar com os seus semelhantes e a partir
da necessidade que o homem tem de transformar em idéia tudo aquilo
gue é apreendido do mundo, ou seja, de pensar sobre e organizar em sua
memoria tudo aquilo que V€, sente, percebe, toca, etc.

Ao discutirmos acerca da alfabetizacao, portanto, nao podemos
esquecer que a linguagem escrita também esta a servigo das necessidades
do homem. Sendo assim, as transformacdes ocorridas na escrita— das formas
rupestres aos ideogramas e, entdo, a escrita alfabética - devem ser entendidas
levando em conta o fio condutor dessas mudancas, ou seja, as necessidades
histéricas postas a cada civilizagdo devido as particularidades do intercambio
social.

A partir da instaurac&o da sociedade moderna, leia-se grafocéntrica,
gue tem o uso social da escrita como uma de suas marcas principais, €
praticamente impossivel que os sujeitos exercam uma vivéncia cidada sem
apropriacao dessa importante ferramenta. Nesse sentido, a apropriacao
das atividades de leitura e escrita, a alfabetizagédo, configura-se como
necessidade de todos os homens e, portanto, como necessidade fundamental
para o exercicio da cidadania.

Imagine, s6 por um instante, nas condi¢cdes atuais, um sujeito que
ndo domine alingua escrita - o tradicional caso de analfabetismo. Agora,
pense sobre as praticas sociais das quais ele esta integral ou parcialmente
excluido. Considere alguns dos inimeros exemplos possiveis: conhecimento
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da bula de determinado remédio receitado pelo médico; obtencao de
informacdes sobre determinado produto expressas no rétulo; leitura dos
mais variados textos impressos, como jornais, revistas, livros etc; enfim,
podemos afirmar que a escrita tem a propriedade de subsidiar boa parte
das atividades cotidianas contemporaneas.

Embora seja inegavel que muitas informacfes possam ser obtidas
atualmente por meio da oralidade ou de outras formas simbodlicas diferentes
da linguagem alfabética (desenhos, logotipos, escudos etc.), a verdade é
gue o exercicio das praticas sociais do nosso tempo tem, em grande medida,
a escrita como pressuposto, podendo mudar apenas a intensidade e o0 uso
desse sistema. Sendo assim, é necessario considerar que a apropriacdo da
linguagem escrita e a pratica da cidadania sofrem uma impregnacao
reciproca, estando uma imbricada na outra. I1sso, evidentemente, se
considerarmos a cidadania ndo idealisticamente, como direitos universais,
mas como insercao efetiva no modo de viver contemporaneo.

Nao queremos superdimensionar a vocacao politica da alfabetizacéo,
mas, ao que tudo indica, aqueles que dispbem dessa ferramenta, ou seja, 0S
individuos alfabetizados, tém mais condicdes de reivindicacao, de atuacao
social critica e questionadora do mundo, das instituicdes e das pessoas que
os cercam. Nos nossos dias, ser cidadao € também ter acesso ao jornal, a
revista ou ao livro; ler o seu contetdo, compreender as informacdes de que
esses textos sdo portadores e ter a autonomia de concordar ou ndo com o
autor

Sabemos, no entanto, que o caso brasileiro, no que se refere a
alfabetizacgéo, é tragico. Os ultimos dados do Instituto Brasileiro de
Geografia Estatistica — IBGE (Censo 2000) — colocam o Brasil dentre os
paises com maiores indices de analfabetismo — cerca de um terco da
populacdo (31,4%) acima de quinze anos de idade € analfabeta ou
analfabeta funcional (escolaridade até a quarta série do ensino fundamental).
Decorre dai que mais de quinze milhGes de brasileiros nunca estiveram na
escola ou ndo passaram da primeira série do ensino fundamental.

A expresséo dessa realidade tragica, todavia, ndo pode servir de
comodismo ou desalento para aqueles cujo instrumental de trabalho seja a
educacéao. Ao contrario, tal constatacéo precisa refor¢car o compromisso
politico daqueles que conseguem perceber a educagcédo como ferramenta
essencial na apropriacao da vasta producéo cultural da humanidade e na
elevacao do nivel de consciéncia da populacdo. Sob esse aspecto, alfabetizar
significa formar sujeitos que fagam uma leitura da realidade para muito
além das letras. Fica aqui registrado, entdo, que 0 eixo que norteia 0 N0SSo
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entendimento acerca da alfabetizacao € a intrinseca relacéo entre o uso
social da escrita e 0 exercicio da cidadania.

Passemos, pois, ao conteudo do Caderno. No primeiro capitulo,
apresentamos paradigmas que influenciam as praticas alfabetizadoras, quais
sejam, a tradicional, a construtivista e a sociocultural, procurando desvelar
influéncias nas direcBes metodoldgicas e nas posturas pedagdgicas dos
professores alfabetizadores.

No segundo capitulo, apontamos elementos tedrico-metodoldgicos

pertinentes a organizacao e ao encaminhamento das praticas alfabetizadoras.

Nesse sentido, procuramos situar a contribuicao da teoria historico-cultural,
ja estudada no Caderno de Linguagem, buscando estalsefsdr de

seus pressupostos sobre a linguagem, relacdes entre conhecimentos
lingliisticos e aprendizado da leitura e da escrita, assim como focalizando
0s elementos necessarios para a compreensao da alfabetizacdo como
mediadora do conhecimento.

No terceiro capitulo, fazemos uma discusséo acerca do letramento,
conceito estreitamente relacionado ao uso social da escrita, porém nao
necessariamente vinculado ao dominio do cédigo alfabético. A opgéo por
tratarmos do letramento neste Caderno justifica-se pelo fato de estarmos
nos dirigindo tanto a professores de Séries Iniciais quanto a professores de
Educacao Infantil.

Esperamos que os contelddos aqui registrados atendam a suas
expectativas. Bom trabalho!
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PARADIGMAS QUE
EMBASAM AS PRATICAS
ALFABETIZADORAS

Ler d& ao homem complitude [...]
e escrever o0 torna preciso.
(BACON citado por Kato,

1986, p.6)

Objetivo Geral

Identificar pradigmas que sustam
concepcoOes de alfabetizacdo contemporaneamente.
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al

0OS METODOS TRADICIONAIS
Secdo 1l

Obijetivo especifico:

& descrever as bases tedricas dos processos
tradicionais de alfabetizacao

[...] a chave da linguagem escrita se encontra
na relacado desta com a linguagem falada
(MORAIS, 1996, p.38)

s metodologias de alfabetizacao vém sofrendo modifica
¢cbes no decorrer de nossa histéria educacional, acompa

hando, de certa forma, as necessidades geradas pelas
formas de organizacdo social € econdmica de noesso pais. Desse modo,
podemos inferir que a utilizagéo da leitura e da escrita esta submetida
a-enfogues teoricos e metodologicos dirigidos as instituicdes
educacionais através de diretrizes e propostas pedagogicas que, por
sua vez, procuram responder a interesses estruturais mais amplos.

Por essa razéo, faz-se necessario considerar o fato de que algumas
tendéncias relacionadas a alfabetizacédo sofreram, e continuam
sofrendo, influéncia de pacotes educacionais ligados a modismos
de época, sem que, para isso, 0s professores tenham consciéncia
acerca dos fundamentos tedricos que as determinam. Por esse motivo,
ouvimos dizer que as préticas alfabetizadoras resultam numa mescla
de diferentes concepcdes pedagdgicas.

Pretendemos, nesta se¢éo, que vocé compreenda que 0 processo
de apropriacéo da leitura e da escrita ndo se resume a aplicacéo
mecanica de métodos e técnicas de ensino. E preciso considerar que
as metodologias em geral sdo constituidas por multiplas dimensdes
(psicoldgicas, historicas, politicas, entre outras) e, por essa razao,
indicam uma determinada visao de homem e de sociedade.

A opcao por discutir a respeito dos métodos tradicionais deve-
se ao fato de que eles ainda se encontram presentes nas classes de
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alfabetizacdo de nossas escolas. Por outro lado, lembravamos
anteriormente que o professor vai justapondo informacdes, ou seja,
algumas novas metodologias séo adotadas sem que, para isso, o
professor compreenda suas diferencas conceituais com relac&o aos
meétodos tradicionais; com isso, mudamos algumas e®masas

ndo. E necessario ter claro quais rupturas foram feitas e por que
esses metodos ndo atendem a aprendizagem da leitura e da escrita,
0 que vai muito além do dominio mecanico do caédigo.

Entdo vejamos! A grande critica aos métodos tradicionais €
justificada pela auséncia da utilizacéo da linguagem como discurso
veiculado na sociedade, presente no dia-a-dia dos sujeitos, ficando
a linguagem utilizada nas cartilhas reduzida ao ambito da escola, de
forma fragmentada e artificiah exemplo disso, temos: “Awula
moi lim&o”. Como vocé pode verificagsse tipo de frase ndo-encontra
sentido no cotidiano do aluno, sendo utilizada como um pretexto
para a fixacao de algumas letras.

Isso contraria 0 que nos diz Foucambert quando comenta que
“a escrita € a possibilidade de dar.ao pensamento substancia concreta
e palpavel e a possibilidade de experimenta-lo, situé-lo, transforma-
lo” (FOUCAMBERT,1998, p.51).

Perceba que a alfabetizagdo, tomada a partir dos métodos
tradicionais como pura transcricdo do fonema (som) para o grafema
(letra ou letras), tem por base o conhecimento da lingua como algo
externo ao individuo. Nesse processo, a crianga € vista como uma
tabuarasa, um receptaculo vazio, cabendo ao professor preencher
tal receptaculo com textos e com suas respectivas familias silabicas.
Nesse caso, a alfabetizacéo é entendida somente como a aquisi¢ao
de uma habilidade mecéanica, motora, e hdo como a aquisicdo de
uma atividade complexa. Segundo Barbosa,

[...] aprendizageni...] é vista através de um treinamento
particular baseado na repeticfo] Para aprender a ler e
escrevera criangca deveria incorporar um objeto exterior —
a lingua escrita, utilizando para isso os 6rgaos da
percepcao: para a forma da letra, os olhos, para o som
das letras, os ouvidos” (BARBOSA,1990,.p.)

E nesse empreendimento que as cartilhas adotam a técnica da
decifracdo de um elemento grafico em um elemento sonoro, para o
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gue partem dos elementos menores: as letras, as silabas e as palavras,
sistematizadas através de exercicios de repeticdo e fixacao,
estabelecendo, assim, a idéia de “refor¢o”. Discutiremos isso a parte.

E comum vermos, na escola, o professor que alfabetiza a partir
da memorizacao das letras considerar tal método infalivel. A crenca
se deve a seguranca que esse processo lhe passa, pois basta que execute
suas orientacdes passo a passo, afinal o planejamento ja esta
praticamente pronto. Caso o aluno ndo alcance éxito na leitura e na
escrita, o fracasso é atrido a alguma deficiéncia ou a problemas
familiares e nunca a relagéo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita,
gue € uma variavel importante a ser considerada nesse processo.

Na alfabetizacéo, os métodos tradicionais, conhecidos, de modo
geral, como sintéticos, apresentam muitos pontos em comum.O
maior deles, segundo alguns autores, diz respeito’a concepg¢ao
estruturalista de linguagem, que vé a lingua.como um sistema
autdénomo, construido por leis préprias, desvinculadas das relacfes
sociais e, por consequéncia, da cultura e da historia.
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Por essa razéo, faz-se necessario que o professor analise 0s
pressupostos teodricos que dao sustentacdo a esses meétodos,
explicitando sua concepcéao de ensino-aprendizagem e, a partir dela,
qual concepcao de linguagem esta subsidiando o trabalho com a
lingua escrita. O primeiro passo para desvelar tais metodos é ter
conhecimento da corrente psicologica que os fundamenta.

Pois bemA concepcao que da suporte aos métodos tradicionais
vem das correntes associacionistasheavioristasNelas, o processo
de alfabetizacao é visto como algo externo ao sujeito, sendo concebido
COmMo pura associacdo mecanica entre estimulos visuais e sonoros
(grafia, grafia-som), considerados mecanismos basicos para o dominio
efetivo da leitura e da escrita. Nesse sentido, esta justificada a
necessidade de treinos auditivos, visuais e desenvolvimento de
habilidades motoras, aliados a refor¢os positivos/negativos dados as
respostas para tais estimulos.

Com relacéo a essa questdo, se vocé consultar o Caderno de
Psicologia |, podera rever em que consishaviorismeestabelecendo
relacdes entre os paradigmas dessa corrente de pensamento e as praticas
tradicionais de alfabetizacdo. O alfabetizador cuja atuacao se pauta
pelo behaviorismoempreende acOes fundamentadas no
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condicionamento do comportamento dos alfabetizandos, acreditando
que

[...] uma vez aprendida e automatizada, a resposta
condicionada passa a se estender a outras classes de
estimulos, ou seja, pode ser generalizada a situacdes
semelhantes a situacdo de condicionamento inicial. Essa
tendéncia se denominageneralizacddCaderno de
Psicologia I, 2003, p. 58).

Assim, adotar praticas alfabetizadoras tradicionais, como
aguelas previstas nos meétodos sintéticos, implica conceber o
aprendizado da leitura e da escrita como decorrente de acdes
isoladas - o conhecimento das relacdes entre letras e sons destituido
de qualquer contexto - supondo que esse conhecimento dissociado
de configuracéo textual possa ser generalizado, posteriormente,
para a construcdo de sentidos na textualidade através da relacéo
estimulos X refor¢os positivos ou hegativos.

Lembramos que os métodos tradicionais tém comao principal
objetivo alfabetizar enfatizando-a associagéo entre a parte gréafica e
a sonoridade da lingua escrAgsim, para aprender a lercrianca
tem de estabelecer uma correspondéncia entre som e letra, ou seja,
a crianca aprende a ler oralizando a escrita. Essa correspondéncia €,
para tais métodos, a chave da leitura.

Para essa concepcéo, a utilizacao de texias praticas de
alfabetizacao, daecomo pretexto ou estimulo para o professor ensinar
alguma palavra ou silaba e ndo como uma unidade de sentido da
lingua, mediadora de conhecimentos sistematizados historicamente.

Desarticulados de qualquer contexto, os textos séo elaborados
aleatoriamente pelo professor ou retirados das cartilhas que, ao empregarem
essa metodologia, privilegiam o dominio do sistema gréfico, valgedizer
cartilhas tém como Unico objetivo colocar em evidéncia a estrutura da
lingua escrita tal como é concebida por esses métodos de alfabetizacao.

Vocé, ao analisar a maioria dos textos usados em cartilhas,
sobretudo as mais antigas, pode perceber que eles possuem elementos
proprios da escrita, ou seja: letras, frases, sinais de pontuacao, sinais
de acentuacao e obedecem a algumas convencgdes da escrita, tais
como: as letras e as palavras estéo escritas na disposi¢céo espacial
correta (da esquerda para direita), ha espagcamento entre as palavras,
emprega-se letra maidscula no nome préprio e no inicio do periodo;



PARADIGMAS QUE EMBASAM AS PRATICAS ALFABETIZADORAS

5]

verifique, porém, que esses textos ndo se parecem com aquilo que
escrevemos em situacdo de uso real da escrita e, quando noés o
fazemos, fazemos de uma maneira muito parecida com o jeito de
falar. Os “textos” citados, na verdade, sO existem mesmo nas cartilhas.
E um contetdo escolarma linguagem sem qualquer vinculo com

0 uso real da linguagem em sociedade. Segundo Klein,

[..] estes métodos, em que pese sua eficiéncia do ponto
de vista da decodificacdo, ou seja, das relacdes letra/som
gue ocorrem no interior da palavra, eliminam da lingua
aquilo que constitui sua esséncia: a significacdo das
palavras, constituida na histéria dos homens e
reconstruida no processo de interacdo verbal (1992, p.37)

Esse pensamento da autora reitera 0 que vocé-estudou no
Caderno de Linguagem I, ou seja, ndo € qualquer escrita que é um
texto. Para que se torne um texto, € necessario que tenha sentido,
coesao entre as partde modo que se possaidentificar uma unidade.

Para se fazer entendélein toma como exemplo o corpo humano,
pois o fato de termos partes humanas e junta-las nao significa que vamos

ter um corpo humano, pois essas partes necessitam estar articuladas, ligadas

umas-com as outras, com uma certa logica, com uma certa estrutura. A
lingua portuguesa, da mesma forma, tem uma légica que é diferente das
outras linguas; havendo alteracéo nessa ordem, altera-se o significado.
Completa acrescentando que, quando escrevemos: “um grande homem”
ou um “homem grande”, ha mudanca de sentido. Essa articulacdo é que
faz a diferenga entre o texto real e o falso texto.

Como vocé ja deve ter percebido, é exatamente nesse ponto o
problema com as cartilhas, porque, preocupadas que estdo com o
codigo, sacrificam a coesédo, a unidade de sentido do texto,
sacrificando o significado, para poder enxertar palavras que focalizem
determinada silaba, letra efmdo esse enxerto forcado obriga a
cartilha a abandonar a ligagao entre as partes do texto. Entao, aquilo
gue resulta € um amontoado de frases, mas ndo um texto.

Quando chega a escola, a crianca ja é portadora de um discurso
articulado, vale dizeela ja vem para escola trazendo, na oralidade,
os elementos da articulacao textual: “mas”, “depois”, “entao”, “neste
caso” etc., porém, na escola, ela desenvolve a idéia de que falamos
com esses elementos, mas, para aprender a esafaweios mao
do discurso, cortamos suas articulagdes. Ao dominar a linguagem
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oral, a criangca domina o carater articulado da linguagem oral,
articulado, ndo no sentido fonético, mas da estrutura do discurso.

Ao trabalhar com a cartilha, no entanto, a crianca € levada a
desenvolver a idéia de que, quando escrevemos, o fazemos por
meio de frases soltas, desarticuladas. E disso decorrem as
dificuldades da crianca em escrever um simples bilhete, justamente
porgue nao sabe trabalhar com aquela articulagéo. Nesse sentido,
as cartilhas, concretizando e dificultando o modelo de leitura
idealizado pelas metodologias tradicionamcebeno aprendiz
como um leitor de letras e frases soltas.

Com relacdo a essa discusséao, Barbosa (1990, p. 54) critica o
objetivo classico das cartilhas: tartilha apresenta um universo de
leitura bastante restrito, em funcdo mesmo de seu objetivo: trata-se
de um pré-livro, destinado a um preé-leitdssa concepcao de
cartilha justifica abordagens destituidas de textualidade, como os
conhecidos exemplos de frases em que figuram somente consoantes
ja dominadas pelas criancas ao lado das vogais; aexemplo de “O Ivo
viu a uva.”, que voltaremos a mencionar a frente.

Como alfabetizadores; temos nos defrontado, nos ultimos anos,
com a andlise de uma série de livros enderecados a 12 série e a nés
encaminhados pelas editoras, a fim de que fagcamos nossa escolha,
tendo em vista o Programa Nacional do Livro Didatico. Nesse
conjunto de obras, tém surgido algumas publicacdes que fogem a
regra da cartilha tradicional, trazendo propostas diferenciadas para
o trabalho com a alfabetizac&o, a exemplo de textos com diferentes
linguagens (textos de midia, das artes, das ciéncias etc.), concebidos
em abordagens centradas na textualidade.

Ainda que essas obras apresentem problemas, entre os quais
diagramacao inapropriada para criangas (tais como o uso de letras muito
pequenas, ou, ainda, a profusao de imagens em espacos reduzidos,
entre outros), precisamos admitir que tém aberto novos caminhos,
contribuindo para que sepultemos definitivamente as cartilhas
tradicionais fundamentadas em uma concelpehavioristade ensino
e de aprendizagem. Cabe-nos analisar com cuidados essas novas
propostas e, uma vez que os livros chegam a nossa escola e, para muitos
de nossos alunos, constituem a Unica fonte bibliografica em casa, vale
dedicarmos maior atencéo aos processos de andlise e escolha de tais
obras.
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O que, de fato, € inaceitavel é que continuemos a adotar
cartilhas tradicionais que negam a perspectiva de textualidade ao
trabalho com a alfabetizacao. Barbosa (1990, p. 56) assinala que as
cartilhas, em sua feicao classica,

[...] trazem congelados os procedimentos metodoldgicos
gue o professor deve adotar em sala de aula. Concretizam
o modelo idealizado pelas metodologias tradicionais,
tornando o ensino da leitura uniforme, cumulativo e
homogéneo. Apesar de duramente criticadas por
pesquisas e analises realizadas por estudiosos da area da
alfabetizacéo, as cartilhas continuam a ser utilizadas
por quase todos os professores nas escolas brasileiras.
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Assim, como educadores cuja formagao nos permite conhecer
os fundamentos epistemoldgicos dos métodos de alfabetizacéo,
compreendendo que as cartilhas tradicionais inspiram-se na corrente
behavioristacabe-nos participar ativamente da analise e da discussao
acerca das obras que chegam a nos todos 0s-anos, direcionando as
nossas escolhas a partir dos fundamentos-que estamos construindo
em nosso Curso de Pedagogia a Distancia. Desse modo, ndo podemos
mais ser omissos em tais escolhas e continuar dando seguimento a
praticas pedagogicas equivocadas, como aquelas veiculadas nas
cartilhas tradicionais, as quais denegam ou falseiam a concepc¢ao de
texto.

Focalizar a problematica das cartilhas implica considerar que
em todo o decorrer do século XX, a alfabetizacéo esteve direcionada
pelos métodos intitulados tradicionais e centrada no uso desse tipo
de material. Apesar das criticas e das novas abordagens que vém
sendo propostas, esses métodos, ha pratica, continuam subsidiando
a alfabetizacdo até os dias atuais. E, ainda, muitos professores
procuram fazer uso de procedimentos dos métodos sintéticos, nos
chamados “métodos mistos”, os quais articula®,modo
assistematico e descompromissagdimensao textual e a dimenséo
fonica do aprendizado da escrita, sem, de fato, priorizar a
textualidade.
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O CONSTRUTIVISMO E SUA

INFLUENCIA NA ALFABETIZACAO
Secao 2

Objetivo especifico:

& descrever as bases tedricas dos processos
construtivistas.

Com a palavra [...] € a vida inteira como tal
que é posta em comum
(PIAGET, 1971, p.25)

partir da década d&980, 0 construtivismo
piagetiano passou a ocupar um espaco privilegiado
as discussdes sobre a relagdo ensino-aprendizagem
e representou um grande avanco na ruptura dos paradigmas
associacionistas que até entao eram majoritarios.

Provavelmente, como educafy vocé ja teve contato com
essa tendéncia e ja estudou seus pressupostos no Caderno de Psicologia.
L&, vocé pdde verificar que, no que se refere a aprendizagem, essa
corrente tedrica preocupa-se em explicar como a inteligéncia humana
se desenvolve, partindo do princigie que o desenvolvimento da
inteligéncia se da pelas a¢cdes muatuas entre ddidie o meio.

Diferentementelas correntes que subsidiam a visao tradicional,
no construtivismo, para Piaget, 0 homem nao nasce inteligente, mas
desenvolve sua inteligéncia a partir do processo de interacdo que
estabelece com o meassim, ele € capaz de agir sob estimulos externos
e, Com isso, construir seu proprio conhecimento.

Vale lembrar que essa concepcao teve influéncia de teses
evolucionistas que defendem a idéia de que a ontogénese (evolucéo
do sujeito) repete a filogénese (evolugdo da humanidade); dito de
outro modo, essa perspectiva defende que o desenvolvimento da
sociedade humana seria repetido pelo sujeito durante seu processo
de desenvolvimento.
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Mas qual a importancia de entendermos isso? Faz-se necessaria
essa compreensao porque € a partir dela que as pesquisadoras Emilia
Ferreiro é@naTeberosky dirigame analisamseu objeto de pesquisa
sobre a aquisicdo da leitura e da escrita junto as criancas latino-
americanas pertencentes a classe média e a classe baixa de alguns
paises do Continen#®mericano. Para essas pesquisadoras, 0
Importante seria perceber como essas criangas estavam construindo
esse conhecimento independentemente dos métodos utilizados pelas
escolas.

Moll (1996,p.104-106) especifica que o projeto das pesquisadoras
teve como principios norteadores a nao-identificacdo da leitura como
decifrado ou como cépia de um modelo. As autoras tinham como meta
aidentificacao de progressos conceituais com avangos nao-resultantes do
decifrado ou da exatiddo da cOpia; para elas, 0 que interessava era como
as criangas entendiam a leitura e a escrita a partir de suas hipoteses.
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A partir dos anos 80, com o construtivismo, houve uma
mudanca de paradigma tedridfeja, no ensino tradicional, a
énfase estava em “ensinar”, fazer com que o aluno armazenasse
informacdes, definicbes, portanto os protagonistas, nesse processo,
eram o professor e 0 método de ensino.-Ja no construtivismo,
inverteu-se esse paradigma, a crianca passou a ser protagonista, e
a énfase se reduziu a aprendizagem.

Com relacéo a essa corrente de pensamento, tendo presente
as discussoes realizadas na disciplina de Psicologia Il, precisamos
considerar gue “o construtivismo baseado na teoria genética tem
sido responsabilizado pela énfase excessiva a dimenséo individual
do conhecimento, ignorando a insercdo cultural da crianga”
(Caderno de Psicologia I, 2002, p. 31).

A vertente construtivista, em se tratando da alfabetizacao,
prioriza o carater essencialmente individual do processo cognitivo;
segundo esses postulados, “a interagdo com professores, com os pares
ou com materiais instrucionais pode ajudar na tarefa de construir
novos significados, mas, de modo algum, pode substituir a
responsabilidade e o esforco de quem aprende”(p.31). Essa postura
epistemologica, no que diz respeito especificamente a alfabetizacéo,
suscita questionamentos, porque ignora a funcdo mediadora do
professor na apropriagdo do conhecimento acerca da leitura e da
escrita, deixando de considerar a dimensé&o social desse processo.



I 24 I ALFABETIZACAO

E verdade que a complexidade e a riqueza dos conjuntos
organizados de conhecimentos que o aluno estad sendo
capaz de construir dependem do seu desenvolvimento
intelectual individual, no entanto as experiéncias que
o aluno p6de ter no transcurso de sua vida cotidiana e
historia escolar e as préprias condicbes materiais de
sua existéncia, sdo aspectos que assumiram extrema
relevancia nas analises atuais. As contribuicbes da teoria
genética sdo decisivas, porém insuficientes, na medida
em que nao dado a devida énfase ao papel do outro
como mediador de toda a aprendizagem (Caderno de
Psicologia I, 2002, p. 31).

Com a divulgacao dos estudos sobre a psicogénese da
alfabetizacao, assigtosa um abandono da discussédo-sobre a
eficacia dos processos e métodos de endina, é preciso deixar
claro que o Construtivismo ndo é um método de ensino. O
Construtivismo se refere ao processo de aprendizagem, que coloca
0 sujeito da aprendizagem como alguém que constroi
conhecimento.

Uma prética construtivista na alfabetizacao prioriza a instancia
individual do processo, aléem de toma-lo sob uma perspectiva
evolucionista, perpassando diferentesfases de aprendizagem da leitura
e da escrita, como ocorrera com a humanidade. Na abordagem
construtivista da alfabetizacdo, os dois primeiros niveis (pré-silabico e
silabico) estéo relacionados a distingdo que as criancas fazem entre o
desenho e a escrita, e o terceiro (alfabético), a descoberta da escrita
segundo seu aspecto fonético Esse conhecimento obedece a uma
estrutura justaposta. Segundo Grastada poMOLL, 1996, p.107)

[...]Jguando alguém se alfabetiza, percorre uma trajetéria

a qual é dado o nome de psicogénese da alfabetizagdo. A
psicogénese se caracteriza, neste caso, por uma sequéncia
de niveis de concepcao dos sujeitos que aprendesss Es
niveis sao ligados a uma hierarquia de procedimentos,
de nocbOes e de representacdes, determinada pelas
propriedades das relagbes e das operacfes em jogo.

O discurso pedagadgico, imbuido dessa concepcéo, enfatiza que
o ensinaferecido pel@scola deve levar o aluno a aprender a aprender
tendo por base o pressuposto de que o conteudo devera ser
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reconstruido pelo aluno a partir de interagdes desenvolvidas com o
objeto de conhecimento. Desse modo, os conteldos escolares passam
apenas a ser facilitados, oportunizados para a compreensao do aluno,
tornando-se o professor ajudante nesse processo, cabendo ao aluno a
construcao do seu conhecimento. O papel do professse caso, €

de mediador ou facilitador para que o processo de aprendizagem
ocorra. A compreensao de mediacéo, nessa perspectiva, assume a idéia
de que mediar é oferecer condi¢bes para que o aluno aprenda sozinho.
O erro, anteriormente tao criticado no ensino tradicional, passa a ser
visto como uma etapa significativa do percurso do aluno, isso pressupoe
uma mudanca de atitude do professor na aceitagao das respostas do
alung a énfase esta no seu processo, nas hipoteses que conseguiu
estabelecer no contato com o conhecimento.

Segundo Braslavskyor mantesse fiel aos pressupostos
psicolégicos, ao procurar desvendar o enigma do processo de
aprendizagem,

[...] tal abordagem dissocia o ensino da aprendizagem
expressamente a favor dessa ultima e muitas vezes em
tom polémico: Além de outros gquestionamentos
epistemologicos e linguisticos, essa dissociagdo tem dado
lugar‘a controvérsias sobre as aplicacbes pedagdgicas
(BRASLAVSKY, 1993,p. 26).

Quanto a discussao dessa questéo, a autora cita Smolka (1993),
autora do livro “Acrianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacé&o,
processo discursivo”, em que faz consideracdes sobre as pesquisas
de Ferreiro deberosky e alerta para o fato de que

[...] tem-se reduzido o ensino da escrita a questdo da
correspondéncia grafico-sonora, categorizando a crianca e
turmas de criancas em termos de niveis e hipoteses, quando
0 processo de leitura e escrita abrange outros aspectos e
outras dimensdes (SMOLKA, 1993, p.27-28).

No que diz respeito ao construtivismo, é preciso levar em conta
gue essa perspectiva abriu passagem para a participacéo do aluno
na escola, respeitando suas intervencgdes e raciocinios.

A alfabetizacdo na escola deixa de ser uma atividade
mecanica e arida para constituir um processo
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significativo, em que as funcdes (pessoais e sociais) da
linguagem estdo sendo constantemente exercitadas
(ALVES, 1999, p.27).

Paganos no entanto, o preco das confusbes estabelecidas do
ponto de vista epistemoldgico, ou seja, 0 sujeito ndo esta limitado a
reconstruir sua historia através de etapas evolutivas, ele apreende e
transforma sua cultura através de insercdes sociais, culturais, e esse
aprendizado vai depender dos espacos sociais partilhados. Para
Braslavskypor exemplo, todo projeto de alfabetizacéo devera “explorar
0 que ocorre com esse processo a partir do ingresso da crianca na
escola, levando-se em conta a heterogeneidade constatada no ponto
de partida e a qualidade do ensino posto em pratica” (1993, p.29)

Perceba, neste ponto de vista, que ensino e aprendizagem
caminham juntos, e o professor tem espaco nesse cenario. A relacéo
estabelecida compreende as estratégias das criancas e de seu pares e
as estratégias do professor; desse modo, 0 processo busca superacao
da oposicao entre o paradigma centrado no professor-(ensino
tradicional) e o paradigma centrado no aluno (construtivismo).

No quediz respeito a utilizacdo da linguagem na abordagem
construtivista, tal linguagem deve aparecer na sala de aula tanto nas
situacoes de oralidade guanto nas de expressao escrita. Com relagéo ao
gue vimos acontecer com as praticas tradicionais de alfabetizacéo, isso
significa um grande avango, ndo é mesmo? E preciso, porémgestar
atent@ ao conceito de linguagem subjacente a essa proposi¢do, pois
sendo a crianga considerada como Unica referéncia, sua apropriacao da
escrita sera definida pelo limitado universo que compde a sua lingua
oral. Foucambert, auxiliado pelas contribuicdes de Elie Bajard, sobre
Isso, considera que “em lugar de confrontar a crianga com uma
representacao da lingua (escrita) no seu funcionamento real, propdem
a ela reinventa-la (a partir do oral).” (899%.152-153)

O que isso significa na pratica? A criangca escreve como
fala, reproduzindo, na escrita, sua forma de pronunciar

as palavras que, devido a complexidade de nossa lingua
portuguesa, acaba fugindo do padrédo estabelecido.
Estabelece-se, ai, um grande conflito para o professor
que, respeitando o ritmo do desenvolvimento do aluno

(o seu processo psicolégico), sua realidade cultural, sua
subjetividade, acaba ficando confuso quanto as formas
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de ensinar a forma ortografica das palavras, das frases
etc. Embora o uso do texto seja uma constante, ele se
configura como um artificio para levar a crianca a
acreditar que pode produzir um texto escrito, mesmo
gue esteja com sérios problemas do ponto de vista
linguistico.

Percebemos que a linguagem ganha espago como expressao
individual (a crianca participa), como comunicagao, mas perde
espaco quanto ao conhecimento de sua organizacao interna, ja que,
para isso, € necessaria a intervencdo do profgssera crianga,
sozinha, néo ira reconstruir este conhecimento. Para ilustrarmos essa
reflexdo, voltaremos a Foucambert, quando questiona o seguinte:
“Na abordagem derivada de Ferreiro, [...] trabalha-se, para aprender
a escrita, a partir da producéo de alguém que n&do conhece a escrita.
Sera que, para aprender o inglés se trabalharia.a partir de um texto
produzido por alguém que ndo conheca o .inglés?”
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Continuando sua reflexao acrescenta:

Toda mensagem recebida € ao mesmo tempo fonte de
informacao factual e informacao. linglistica e € sempre
encarada na relagéo desses dois niveis. E, repetimos,
pela mensagem gue se'tem acesso ao codigo. E preciso,
entdo, que a mensagem utilize esse codigo e ndo outro.
Em outras palavras, € pelo fato de a crianca confrontar-
Se com mensagens escritas das quais ndo pode ser autora,
gue ela vai construir um sistema provisoério que lhe
indicara o funcionamento vigente do codigo grafico
(FOUCAMBERT, 1998, p.153-154)

Iniciamos este capitulo fazendo um alerta a vocé, professor
guanto aos diferentes modismos que vém encontrando em sua pratica
pedagogica e acerca da necessidade de desvela-los, guebrando seus
paradigmas que, como observamos anteriormente, poderao
comprometerde certo modo, a funcao social do professor em
contribuir com a aprendizagem de seus alunos. Na proxima sec¢ao,
apresentaremos a perspectiva histérico-cultural, lembrando que ela
nao faz distincdo entre os atores envolvidos na relagcédo ensino-
aprendizagem. Ao contrario, ambos, professor e alunos, sao
considerados em toda complexidade do ato educativo.
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A PERSPECTIVNA HIST(')RICO—CULTURAI: E
SUA CONTRIBUICAO PARA A ALFABETIZACAO
Secao3

Obijetivo especifico:

& descrever as bases tedricas do sociointera-
cionismo na alfabetizacao.

[...] durante um longo periodo de tempo,
a palavra é, para uma crianca,
uma propriedade mais do que

um simbolo /ou objeto.
(VYGOTSKY, 1979, p.72)

car que os paradigmas descritoatam do

aprendizado da lingua escrita. Retomando-os,
veremos que os metodos tradicionais, por exemplo, por serem
subsidiados por uma visao objetiva vindddigologia, passam a
enfocar seus encaminhamentos didaticos para o controle e a
manipulacdo do comportamento, ja que sua corrente psicologica
(behaviorism@ exclui a consciéncia, “substituindo-a por outro
objeto — o comportamento” (FREAS,1994, p.55).

Ainda com relacdo as metodologias tradicionais, tivemos a
influéncia da psicologia subjetivista, em que ocorre o inverso da visao
anterior ou seja, acentua-se o valor do sujeito e “exalta-se a sua natureza
individual” (FREITAS, 1994, p.61). Nessa perspectiva, 0 conhecimento
vivido pelo aluno € supervalorizado, mas, segundo Freitas, esse
conhecimento néo é situado na sociedade da qual esse sujeito faz parte;
sdo negligenciados os aspectos historicos que determinam o préprio
conhecimento. Para o aytosujeito fica fechado em sua subjetividade.

Das concepcdes abordadas até aqui, vocé pode verifi

Desse modo, algumas metodologias tradicionais apontam para
a participacao do aluno, porém sua linguagem fica reduzida a textos
sobre o “barquinho amarelo”, a descricdo da maca, o coelhinho,
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enfim, aquilo que a crianca conhece de sua realidade imediata.

E o construtivismoYocé provavelmente deve ter estudado que
ele se contrapde as correntes objetiva e subjetiva, representando uma
terceira perspectiva chamada interacionista. Freitas esclarece que essa
visdo psicologica procura integrar as visfes anteriores, ou seja, “0
naturalismo” (sujeito) e o “ambientalismo” (meio). Desse modo, o
sujeito aprende a partir de um processo interativo com o seu mundo.

Como vocé pbde verificar na secdo antepoconhecimento,
nessa perspectiva, ficou subordinado ao conhecimento individual.
Consequentemente, a interacéo tomada por Piaget nao atribuiu a devida
relevancia a interacdo social, entendida a partir de uma dimens&ao mais
ampla, isto &, dos intervenientes culturais e historicos que influenciam
as interacoes sociais. Para reforcar essa observacao, Freitas cita Souza e
Kramer articulando o pensamento das autoras da seguinte forrha: “
0 sujeito epistémico de Piaget constréi conhecimento, interagindo com
0 meiq mas, paradoxalmente, esse ‘me&@o inclui a cultura nem a
histéria social dos homeéngFREITAS,1994, p.66).

Provavelmente vocé deve estar aguardando a discusséo sobre a
perspectiva histérico-cultural. Antes, contudo, observe o que
pretendemos com essa segaobjetivo, neste espaco de reflexao, é
que voceé identifique, na perspectiva histérico-cultural, uma
ferramenta tedrica cujas contribuicoes possam ser utilizadas em
sua pratica alfabetizadora; compreendendo, para isso, a concepcao
de homem subjacente a essateoria, a concepc¢ao de linguagem e da
rela¢d@o ensino-aprendizagem.

— Ol—C—I—~'UJ>O}

|

Inicialmente, lembramos que, na educacao, essa perspectiva
também é conhecida como soécio-histdrica ou sociointeracionista.
Conforme vocé ja deve ter estudado, ela se baseia no materialismo
dialético, compreendendoirderacdo a partir de relacdes sociais
contextualizadas pela cultura e pela histéria construida pela
humanidade. Outro ponto importante € o lugar de destaque ocupado
pela linguagem na construcdo da consciéncia, ja focalizado no
Caderno Pedagogico de Linguagem I, ja que, seguygiatsky a
criacdo de instrumentos materiais e a criagao da linguagem (funcao
simbdlica) foram fatores que, conjugados, permitiram a espécie
humana o salto de qualidade sobre as demais.

A linguagem, nessa viséo, amplia-se, correspondendo a uma
dimensao historica e social; desse modo, seu produto é resultado



(30

ALFABETIZACAO

nao de um sujeito isolado, mas da relagao entre sujeitos, ou seja, do
trabalho coletivo e historico desenvolvido por esses sujeitos.

O carater da natureza social e cultural da linguagem deve-se as
regras sociais que se originam da pratica dos homens.quando do uso
que fazem da linguagensso se deve ao fato de.que as decisbes e
escolhas de quem produz a linguagem sao reguladas pelo outro e
pela forca dos grupos sociais num dado momento historico: Nessa
perspectiva, a linguagem nao-serve apenas para transmitir
informacgdes, mas é capaz de organizar e revelara consciéncia e o
pensamento humano, pois, devido ao seu carater simbalico,
representa 0 mundo psicologico e material criado pelos homens.

Essa perspectiva tedriérepresentada, na alfabetizacéao,
por autores com@ygotsky e Bakhtire auxilia o trabalho com a
alfabetizacao, uma vez que ambos discutem a linguagem como
um objeto de aprendizagemomorepresentativa das relacdes
sociais. Outro ponto importante € que a aprendizagem nao
acontece atraves de etapas pré-fixadas, mas esta sujeita ao cambio
dialético existente entre 0s processos de ensino e desenvolvimento.
Se, para Rget a aprendizagem deve aguardar o desenvolvimento
do oganismo para se efetivaygotsky acredita que “o processo
de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a zona
de desenvolvimento potencigVY GOTSKY,1989, p.16). No
Caderno de Psicologia, vocé vai encontrar a definicatoda
de Desenvolvimentd’roximal. La, o papel do professor podera
ser interpretado como mediagd@omo um adulto ou alguém
mais experiente que podera orientar as realizacdes de tarefas e
gualificar a aprendizagem de seus alunos através de suas
intervencgoes.
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A participacado do professor € importante para aprendizagem
da lingua escrita, pois implica, segund@otsky o dominio e o
desenvolvimento de fun¢cbes mentais superiores, tais como a
memoaria, a atencao, a percepcao e a propria linguagem. Para o
autor, a aprendizagem ocorre primeiramente no nivel
interpsicologico, isso significa dizeentre os individuos, para
depois, passar para o nivel intrapsicologico, o que supde a
internalizgao do conhecimento de forma individual.

Por essarazao, a linguagem deve ser praticada numa atividade
da qual participem alunos e professores. Esta pratica com a
linguagem nao pode se restringir a exercicios repetitivos. A interacédo
na sala de aula oportuniza a dimenséao discursiva da linguagem,
tornado-a viva e, desse modo, torna-se produtiva e rica na
interlocucéo entre professor-aluno e aluno-aluno, numaverdadeira
convivéncia socialA figura do professor é, entéo, a de mediador
orientador e parceiro dos trabalhos escolares, ao contrario da idéia
de mero facilitadgrcomo advogam algumas perspectivas.

Atividade 1 - Os chavoes e sua influéncia na
aprendizagem

Voceé deve ter convivido, no decorrer de sua pratica pedagogica,
com alguns chavdes oriundos das tendéncias tradicionais e
construtivistas; tais como: “E preciso respeitar o ritmo proprio do
aluno”; “O aluno constroi seu préprio conhecimento”. Discuta com
seus colegas a influéncia desses chavdes no meio educacional e
sintetize, nas linhas a segweus efeitos para a alfabetizacéo.

Comentario

O objetivo dessa atividade é que vocé reflita sobre o impacto dos chavoes na
alfabetizacdo, que acabam por minimizar o ato de ensinar, interferindo no papel
do professor que, a depender da interpretacao de tais chavoes, reduz sua atuagao
a de um espectador da aprendizagem do aluno.
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RELEMBRANDO O CAPITULO

Neste capitulo, através da discussao dos paradigmas
que orientam as praticas alfabetizadoras, vocé pode
verificar que eles apontam para diferentes formas de
pensar a linguagem e a relagao ensino-aprendizagem e
podemos afirmar que, a depender da direcao dada a esses
aspectos, estaremos ou nao interferindo diretamente na
formagdo do individuo.

Dito isso, reiteramos que, para contribuir na
formagdo de um individuo capaz de agir e refletir sobre a
realidade, devemos pensar na alfabetizacao comprometida
com uma concepcao de linguagem que leve em conta
nao apenas o aspecto material da lingua, mas também
todos os significados resultantes do uso da linguagem
em situacOes reais de interagao social.

Perceba que, vista sob esse prisma, a alfabetizacao
requer muito mais do que mera codificagao e
decodificacao. O processo de aquisicao da linguagem
escrita e oral, dessa forma, resultara das relagdes sociais
oportunizadas pelo professor e seus alunos no ambiente
escolar. Desse modo, contemplar a dimensao discursiva
da linguagem no processo de alfabetizacao implica o uso
e a realizacao efetiva da linguagem em situacoes diversas
do cotidiano. No capitulo a seguir, estaremos retomando
essa concepgao de linguagem, procurando mostra-la a
partir da especificidade dos encaminhamentos
metodoldgicos.




CAPITULO I

ALFABETIZACAO: DO USO
SOCIAL DA LINGUA ESCRITA
PARA O DOMINIO DO
CODIGO ALFABETICO.

[...] a leitura incide sobre

‘0 que se tem a dizer”

porque, lendo a palavra do outro,

posso descobrir nela

outras formas de pensar
gue, contrapostas as minhas,

poderdo me levar a construcdo de novas formas

e, assim sucessivamente

(GERALDI, 1997, p.171).

Objetivo Geral

Descrever principios teodrico-metodolégicos
para o trabalho com alfabetizacao,
partindo do uso social da lingua escrita

até chegar ao dominio do codigo alfabético.






ALFABETIZACAQ: DO USO SOCIAL DA LINGUA ESCRITA

PARA O DOMINIO DO CODIGO ALFABETICO.

A ALFABETIZACI\O, EM SENTIDO AMPLO E
ESTRITO, NO UNIVERSO
DA LINGUAGEM HUMANA.

Secdol

Objetivos especificos:

& descrever o processo de alfabetizagdo como
parte do universo da linguagem humana, portanto
situado em um contexto historico-cultural e
linguistico especifico;

& identificar duas formas indissociaveis de

conceber esse processo — sob um ponto de vista
amplo, fundamentado no uso social da lingua escrita,
e sob um ponto de vista-estrito, fundamentado na

perspectiva de dominio do codigo.

E através dessa pratica
[ato de ler para alguém ouvir]
gue a crianca vai reconhecer o ato de ler
como um outro modo de falar e que o
objeto-portador de texto se torna
mediador de um outro tipo
de relacdo com o mundo e com o Outro.
(De LEMOS, 2002, p.11)
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O UNIVERSO DA LINGUAGEM HUMANA E A
ALFABETIZACAO

linguagem desenvolveu-se historicamente como parte
do processo de hominizacdo. Em razdo de exigéncias da

tividade humana ao longo do processo evolutivo e
gracas ao aprimoramento do aparato neurofisiolégico da espécie, 0s
homens desenvolveram a linguagem, diferenciando-se sobremaneira
dos demais seres vivos. O surgimento e o desenvolvimento da
linguagem trazem consigo, portanto, uma perspectiva historica,
cultural e social, ja que derivam particularmente da interacéo
humana estabelecida por ocasiao das relacdes de trabalho, processo
imbricado ao aperfeicoamento do sistema nervoso central da espécie
(CARMONA, 2003). Essa é uma discussao que ja realizamos em
outras disciplinas, como Psicologia e Linguagem |, e que estara
subjacente as reflexbes a que procederemos aolongo desta secéo.

O desenvolvimento da linguagem, seguviggotsky (KOHL

DE OLIVEIRA, 2001), presta-se a duas funcdes essenciais: o

intercambio social e 0 pensamento generalizante. Com relacédo ao
intercambio social, precisamos considerar que a linguagem medeia
a interacao humana; o que se da através do signo; ja no que diz
respeito ao pensamento generalizante, trata-se da possibilidade
humana de, valendo-se da linguagem, organizar a realidade,
transformando em ideia 0 que € apreendido no mundo real e
atribuindo uma determinada ordem a essa apreensao.

Geraldi (1997, p. 4 e 5), nesse sentido, escreve:

[...] a questdo da linguagem €& fundamental no
desenvolvimento de todo e qualquer homem [...] é
condicaosine qua noma apreensao de conceitos que
permitem aos sujeitos compreender o mundo e nele
agir; [...] ela é, ainda, a mais usual forma de encontros,
desencontros e confrontos de posicdes, porque € por ela
que essas posicdes se tornam publicas; é crucial dar a
linguagem o relevo que de fato tem.

Conceber a linguagem como oriunda de necessidades da
atividade do homem e como viabilizadora da intercomunicacao
humana e da generalizacdo do pensamento revela-se crucial para o
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trato com a alfabetizacdo, uma vez que implica maior compromisso
com uma abordagem significativa da lingua escrita — se a linguagem
existe para dar conta de necessidades humanas de interacdo e de
simbolizac&o, promover o dominio da escrita precisa ser um processo
em que, necessariamente, haja significado social e cultural.

Alinguagemda conta das funcdes de que Wgtgotsky porque é
uma capacidade historicamente adquirida que permite aos homens,
estando inseridos em um contexto social, aprender uma lingua, que,
por sua vez, é sistema abstrato, desenvolvido histérico-culturalmente,
gue se realiza atravésfdi ou daescrita— existem diferentes linguas
histéricas ho mundo, o portugués é uma delas. Como usuarios da
lingua de seu contexto historico-cultural, os homens medeiam suas
relagbes com os outros e com o mundo que os cerca (para interagirem
com usuarios de outra lingua histérica, os homens terdo-de conhecer
aquela lingua ou se valer de recursos ndo-verbais paratal).

A linguagem, em qualquer de suas fungoes, vale-s&do . | cuidado, ——
gue, como vimos na disciplina de Linguagem:l, é a uniao-de ;llize 'et"ramim‘z)ra
significante (forma) com um significado (que geralmente € ¥&am conceitos
conceito). Os signos, por sua vez, podem ser verbais e ndo-ve m' @;:;‘:gide
Os signos sao verbais quando séo palavras -0 significante € for fhado por
por fonemas (na fala) ou pgrafemas(na escrita), e sdo nao-verb g?i\sodﬁougnazgegfs’
guando nao sao palavras, ou seja, o significante € formado por ic@j
(a fotografia, por. exemplo), por sons (o sinal do recreio, por exemta)}-- )

: Ih, nh, ss,
por imagens simbalicas (a cruz, por exemplo). 1
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Outro aspecto que precisamos considerar e que diz respeito
especificamente a lingua, é que a lingua pode ser oral ou escrita. A
lingua é oral quando lida com signos cujo significante é formado
pela combinac&o de fonemas; é escrita quando lida com signos cujos
significantes sao formados pela combinacéo de graféniagua
oral é diferente da lingua escrita; enquanto a lingua adg@rida
a partir do contato com a fala da comunidade linguistica a que o
sujeito pertence, a lingua escrita precisagendida- paraadquirir
a lingua falada, basta exposicéo a fala, mas gmaesnder lingua
escrita, ndo basta exposi¢ao a escrita, € preciso que haja um processo
de ensino e de aprendizagem.
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Para saber mais
sobre isso, retome
o capitulo 7 do
Caderno de
Linguagem 1c.

Sobre essas diferencas, Braslavsky (1993, p. 44) escreve:

Resumindo, podemos dizer que, dado o carater abstrato
da lingua alfabética e dadas as diferencas estruturais
que existem entre a linguagem oral, interior e escrita,
a crianca tem que realizar uma atividade reflexiva
consciente. A partir das diferencas entre a aquisicdo da
fala e [a aprendizagem] da escridygotsky pbde
explicar a diferenca temporal que ha entre a idade
linglistica da fala e a idade linguistica da escrita.

A “essas alturas”, vocé deve estar sgatando algo como:
“por que preciso saber isso tudo para alfabetizar?” O processo de
alfabetizacdo implica a apropriacdo da lingua escrita com vistas a
construcao de sentidos — quer para o intercambio social, quer para
fins de generalizac&o do pensamento, percebendo asrelacdes entre
a escrita e a oralidade. Assim, no processo de alfabetizacao (embora
lidemos com a fala e com a linguagem nao-verbal), 0 nosso foco é a
apropriacdo, por parte da crianca, da lingua escrita;, constituida por
signos verbais escritos, 0 que precisa se dar necessariamente em
contextos significativos sob.o ponto de vista social, histérico e
cultural.

Para fazermos isso na lingua portuguesa, da qual somos usuarios,
precisamos reconhecer que ela é uma lingua alfabética, o que significa
dizer que é uma lingua em-que segmentos minimos (fonemas na
fala e grafemas na escrita) combinam-se para formar as palavras e
dar conta da construcéo de sentidos que empreendemos em nossas
relagoes sociais e na abstracao do real. Isso ndo acontece, por exemplo,
em linguas chamadasgjograficas nas quais as unidades minimas
de significado ndo sdo decomponiveis, ou seja, ndo podem ser
segmentadas e recombinadas, como o fazemos em uma lingua
alfabética.

Assim, como alfabetizadores brasileiros, precisamos estar
conscientes de que o objetivo de nosso trabalho é facultar a nossos
alunos a possibilidade de aprendizado da lingua escrita alfabética,
uma vez que eles ja utilizam a faculdade de linguagem de que
dispbem desde quando comecaram a se valer oralmente da
linguagem verbal (lingua oral) e da linguagem nao-verbal para se
comunicar com as pessoas em seu entorno social ou para abstrair a
realidade, generalizando o pensamento, afinal a linguagem € o
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gue nos permite formar conceitos, lidar com realidades pertinentes

a tempos e a espacos distintos dos nossos, gracas a funcéo simbdlica
do signo. Sabemos, enfim, que a linguagem €& mediadora nas
relacOes que estabelecemos com o outro e com a realidade; assim,
o aprendizado da lingua escrita por parte de nossos alunos significa
a apropriacdo de um novo sistema lingtistico (que, na verdade,
tenta representar o sistema da lingua falada), apropriacdo esta cuja
finalidade é produzir e construir sentidos no universo interpessoal

e intrapessoal, fazendo uso social da lingua escrita.

O OLHAR AMPLO E O OLHAR ESTRITO SOBRE O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

E histdrico o embate entre diferentes métodos de alfabetizacao.
Sabemos que, em sintese, existem trés/diferentes modos de
desencadear o processo de aprendizagem da leitura e da escrita:
sinteticamente, globalmente ou “misturando” o método global e o
sintético.

Os métodos sintéticos, tidos como tradicionais, sdo aqueles
gue partem do objetmgua escritg preocupando-se principalmente
com o dominio do cédigo, e, para isso, partem do conhecimento
das letras do alfabeto, do.conhecimento das familias silabicas ou do
conhecimento das relacoes entre grafemas e fonemas. A natureza
decomponiveda lingua alfabética é intensamente exercitada ne
métodos. Os metodos globais, entre os quais entendemos poSsipatPe
enquadrar grande parte da pratica Construtivista, por sua Vefakag sments-
aqueles que partem da interacdo entre o sujeito e 0 oljetgecombinado
concebendo tal sujeito como sécio-historicamente situadfeOl de casa em
tomando-o na relacéo individualizada que estabelece com o Qtweadngua, que é
“« seam . . J-alfabeética) decorre

escrita”. Esses processos secundarizam a natureza alfabeﬂ:&aaﬁ@maggo de
lingua, dando prioridade a contextos significativos. Finalment@iuas grafemas: c,
métodos mistos mesclam estratégias globais e sintéticas e, ain@abliS .
se ocupem de unidades de sentido, sem perder de vista 0 gasat@demos
decomponivel da lingua alfabética, o fazem de forma assiste En%f; .

e desordenada, lancando méo ora de estratégias globais, pea @eevé-la com
estratégias sintéticas, sem considaraté mesmo desconhecenires drafemas e
as raz0es pelas quais certas praticas durante o proces

ponivel,

lavi
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mar outras
alfabetizacdo, demandam o uso de uma ou de outra estratég
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A base epistemoldgica desses métodos ja foi discutida no
capitulo 2, mas € importante que retomemos, de modo geral, a
discussdo acerca dos métodos, a fim de compreendermos que o
meétodo global e o método sintético ndo podem ser tomados como
mutuamente excludentes, uma vez que a sintese e a globalidade séo
duas faces distintas de um mesmo fendmeno, duas faces
indissociaveis, a exemplo de uma folha de papel, que tem dois lados
—frente e verso - impossiveis de serem separados. Com isso, queremos
“dizer” que lidar com unidades de sentido, fazendo uso social da
escrita, e dominar o codigo séo como frente e verso de uma mesma
folha de papel.

Vamos entender isso melh@em dominar as relacdes entre
letras e sons, ninguém estara alfabetizado, assim, parece claro que,
como alfabetizadores, precisamos instrumentalizar nossos alunos
de modo que sejam capazes de realizar essas associagoes. Ler
entanto, ndo se limita a associar letras a sons, ler exige outras
habilidades cognitivas. Assim, entendemos que uma crianca estara
lendoquando, além de associar letras a sons, for capaz de realizar
outras atividades cognitivas para construir sentidos a partir dessas
mesmas associacdes. Entendemos, pois, a associacao entre letras e
sons como instrumento para “dar entrada no cérebro” a informacgdes
com base nas quais a crianca realizara outros processos cognitivos
que Ihe permitirdo fazer uso social da lingua escrita. Para entender
0 que lemos, precisamas; por exemplo, fazer associacdes entre o
conteudo lido e 0 nosso conhecimento de mundo, assim como
situar/o que lemos em nosso contexto historico-cultural. Por outro
lado, para escrever uma unidade de sentido, precisamos, por
exemplo, organizar o conhecimento informacional de que dispomos,
em um texto coerente e coeso, tendo presente o contexto situacional
em que se da a interacao social, os referenciais culturais que pautam
essa interacdo, os significados ideoldgicos nela implicitados, por
exemplo.

Como podemos observaata-se de duas faces de um mesmo
fendmeno. O dominio do cédigo é um conhecimento instrumental
para que a crianca se valtkembém da lingua escrita para
operacionalizar as duas funcdes basicas da linguagem: relacionar-se
com seus pares e abstrair a realidade através da simbolizacdo do
signo verbal escrito, funcbes das quais ela ja se vale, na oralidade,
antes de entrar na escola.
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Nesse sentido, Braslavsky (1993, p. 35) escreve:

Vygotsky distingue dois planos de linguagem: seu

aspecto interno, significativo e seméantico, e o externo
ou fonético, que embora formem uma verdadeira
unidade, tem suas proprias leis de movimento. O que
importa na didatica da alfabetizacdo € que a crianca
adquira a compreenséo interna desta linguagem que
ela incorpora depois de haver adquirido a linguagem
oral e quando comecga a utilizar a linguagem interior

Tal objetivo, que alude a compreensdo do texto, nao
nega os aspectos fénicos que tém lugar no segundo
momento da evolucdo dos simbolismos, quando a
linguagem sonora atua como mediadora da
compreensao [...] porém os recursos fénicos ndo tém
importancia por si s6. Apenas ajudam.a crianca a acessar
o simbolismo direto, ou seja, a profundidade . da
semantica que, gracas a_dimensao discursiva, intervém
desde a origem da alfabetizacéo inicial.

Assim, ndo podemos compactuar com-métodos que se fixem
em uma s6 dessas duas faces, porque fazer isso significa negar a
condicéo instrumental da associagéo entre grafemas e fonemas, ou,
por outro lado, negar a funcao social a que essa associacgéo se presta.
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Nesse sentido, estamos propondo, neste caderno, um percurso Il
de alfabetizacao que contemple a lingua escrita em seu sentido amplo
(globalidade) e em seu sentido escrito (dominio do codigo).

Na proxima secdo — secao 2, discutiremos o aprendizado da
lingua escrita em sua funcéo social (sentido amplo), tratando desse
aprendizado com vistas ao intercambio social e a generalizacdo do
pensamento. Na secédo 3, focalizaremos o “outro lado da moeda”,
isto €, discutiremos a alfabetizacdo sob o ponto de vista estrito,
tratando do dominio do cédigo alfabético. Antes, porém, realizemos
as atividades a seguir
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Atividade 2 - O processo de alfabetizacao no universo da
linguagem humana.

Por que € importante que o alfabetizador entenda o processo
de alfabetizacdo como parte do universo da linguagem humana,
sob uma perspectiva histérico-social?

Atividade 3 — Alfabetizacao: um processo com duas faces
indissociaveis.

O processo de alfabetizacao tem duas faces indissociaveis. Que
faces sdo essas? Por que séo indissociaveis?

Comentario

Com relacao a primeira questdo, vocé precisa considerar que conceber a
alfabetizacao sob o enfoque sdcio-histdrico significa situar todo o processo de
apropriacao da leitura e da escrita em uma perspectiva textual, uma vez que o
intercambio social, através da lingua escrita, necessariamente se da por meio dos
textos significativos — trata-se, pois, de uma questdo de fundamental importancia para
o alfabetizador.

No que diz respeito a segunda questao, vocé deve observar que, no processo
de alfabetizagdo, a construcao dos sentidos e o dominio do cédigo sdo como duas
faces de uma mesma moeda, considerando que o dominio do codigo € instrumento
para a construcao dos sentidos com vistas ao uso social da escrita.
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A ALFABETIZACAO EM SENTIDO AMPLO:

O USO DA LINGUA ESCRITA PARA O

INTERCAMBIO SOCIAL E PARA A

GENERALIZACAO DO PENSAMENTO.
Secao2

Objetivo especifico

& explicar o processo de alfabetizacdo em sentido
amplo, focalizando o aprendizado da lingua escrita
com vistas ao intercambio social e a generalizacdo
do pensamento e descrevendo principios
metodoldgicos gerais para a operacionalizacao desse

mMesmo Processo.

[...] éatravés da linguagem enquanto
acao sobre o outro (processo comunicativo)
e enquanto acao sobre o mundo

(processo cognitivo) que

a crianca constréi a linguagem

enquanto objeto
sobre o qual vai poder operar I

(De LEMOS, 2002, p. 120).
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uagem concebidas pdygotsky: o intercambio social

0 pensamento generalizante, e € com base nessas duas
funcbes que trataremos, aqui, do processo de alfabetizacdo em
sentido amplo, uma vez que o fundamento de nosso Curso de
Pedagogia a Distancia € a teoria sécio-histéviamos considerar
ainda, os processos cognitivos implicado nos processos de leitura e
escrita, ainda que o facamos de modo geneérico.

Rgistramos, na secdo anterias duas funcdes da lin-
)
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Vygotsky concebeu a linguagem como sistema simbalico basico
dos grupos humanos, como sistema mediador dos processos
psicoldgicos superiores, entre 0s quais a atencdo voluntaria, a
memoria ativa e 0 pensamento abstrato. Sabemos, com base dos
estudos d¥ygotsky que a linguagem, além da funcéo de intercambio
social, tem fungao conceitual, uma vez que permite a ordenacdo e a
categorizacao do real, para que possa ser comunicado simbolicamente
ao0s outros e ao proprio sujeito. “E essa fun¢éo conceitual que torna
a linguagem um instrumento do pensamento, sendo, pois, no
significadoque se encontra a unidade entre as fungdes de intercambio
social e pensamento generalizado” (BORGES, 2001, pAgéijtar
esses postulados dggotsky no que diz respeito a linguagem implica
conceber a lingua escrita como elemento de mediacdo simbdlica
em favor da interagdo humana e do pensamento conceitual, o que
exige priorizar unidades significativas no processo de alfabetizac&o,
ou seja, priorizar a textualidade.

As criangas que constituem nossas-classes de alfabetizacao,
quando chegam a escola, ja fazem uso da lingua oral para dar conta
das duas funcdes de que “falgfgotsky - ja mencionamos isso na
secéo anterioNa escola, quando essas mesmas criangas ingressam
em uma classe de alfabetizac&o, o fazem para se apropriar da lingua
escrita com vistas a fazer uso social‘desse sistema. As diferencas
entre a fala e a escrita justificam a necessidade de dominio de ambos
0s sistemas para dar conta-das funcbes em questdo; a fala acontece
no tempo, tem retorno imediato; enquanto a escrita se da no espaco
(superficie do papel) e tem carater mediato; a fala € momentanea,
enquanto a escrita tem relativa perenidade, sem mencionar outras
tantas diferencas.

O aprendizado da escrita, assim, traz consigo a possibilidade
de interacao entre interlocutores que n&o estao presentes no mesmo
tempo e no mesmo espacgo (vocé, por exemplo, esta interagindo
conosco, sem estarmos todos no mesmo ambiente neste mesmo
momento), abrindo infinitas possibilidades de intercambio entre
sujeitos distantes espacial e temporalmente. Além disso, a lingua
escrita permite a organizacao do pensamento de forma sistematica e
permanente, porque faculta ao sujeito registrar as conceitualizagbes
e as categorizacOes que faz, abstraindo a realidade, o que torna
possivel retomar tais conceitualizacoes, aperfeicoa-las, discutir acerca
delas, encaminha-las a outras pessoas, enfim, manipula-las de modo
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mais sistematico e controlado, sem mencionar que esse mesmo
sujeito, através da leitura de textos alheios, pode fazer isso tudo
com conceitualizagOes realizadas e registradas por outras pessoas.

Como podemos veré fundamental que a crianca seja
alfabetizada para que possa contar com a possibilidade de interagir
socialmente e de organizar o pensamento atraves da escrita. Se essas
sao as funcbes mais importantes da linguagem — oral ou escrita —
parece fundamental que ndés, alfabetizadores, mediemos o
aprendizado do sistema escrito em contextos significativos para a
crianca, contextos que, de fato, permitam a ela estabelecer relacdes
sociais e abstrair a realidade valendo-se do signo verbal escrito.

E em que isso implica? O conhecimento acerca das fungbes da
escrita exige que encaminhemos o0 processo de alfabetizacao
considerando o conhecimento que a crianga tem acerca da lingua
escrita e 0 uso que faz desse conhecimento_socialmente, ou seja,
considerando o conceito de letramento, bem como tendo como
fundamento a textualidade e a forma como a crianga se vale da escrita
para categorizar e conceitualizar-a realid&@enos entender iSso
melhor?
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LETRAMENTO: QUAL E A HISTORIA DE CONTATO COM A ESCRITA QUE ACOMPANHA
AS CRIANGAS AO-CHEGAREM A ESCOLA? QUE USO SOCIAL FAZEM DESSE
CONHECIMENTO? I

E certo que, quando as criangas chegam a escola, trazem consigo
importantes informagdes sobre a escrita e fazem uso socialg@gg@dade h

afinal vivem em uma sociedagiefocéntrica e estao constantemenfgafocéntrica é a
N . sociedade centrada
expostas a palavra escrita. o e & S

dade na qual a

. ~ . ) escrita desempenha
Seria ingénuo acreditar que a crianca comecamgdrtante papel,

vivenciar aos seis anos o sistema de escrita comt?:%ﬁet:;;i ggese“'
fosse um objeto estranho; e o fato de nao ler como|RQsncias sociais.

o fazemos, ndo significa que n&o tenha atividade™
leitura e nem curiosidade sobre esse sistema (CONTINI

JUNIOR, 2002, p. 53).

de
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A crianga que, por exemplo, identifica a latinha de Coca-cola
dentre as demais latinhas de refrigerante esta fazendo uso social da
escrita, mesmo que ndo conheca as particularidades do cddigo
alfabético — trata-se de uma crianga letrada, embora ndo-alfabetizada.
Segundo Moreira (2002, p. 15), “no momento em que a crianga
define um portador de texto como objeto que serve papptiEmos
supor ja ter descoberto alguns dos usos da escrita”.

A nocéao de letramento € importante porque nos leva a considerar
o tipo de contato que a crianca tem com a escrita antes de chegar a
escola. Criancas filhas de pais escolarizados normalmente estdo em
contato constante com a lingua escrita, quer através das historinhas
gue os pais |léem para elas, quer em razéo da convivéncia diaria com
diferentes portadores de texto, tais como jornais, revistas, livros,
joguinhos etc. Ja as criancas filhas de pais ndo-escolarizados tendem a
revelar um contato menos intenso com a lingua escrita, a néo ser
pelos recursos de midia com os quais convivem diariamente, a exemplo
deoutdoors propagandas, rétulos de embalagens diversas (tais como o
layoutda latinha de Coca-cola) etc. Podemos observar que, aqui, ha
uma dimensdo socioecondmica determinante — familias
socioeconomicamente privilegiadas normalmente facultam aos filhos
uma exposi¢cdo mais intensa e diversificada a escrita (e incentivam
essa exposicao) do que o fazem familias com restri¢cdes financeiras.

Abaurre (2002, p. 137) focaliza o letramento com destaque a
convencao formal da escrita:

Em maior ou menor grau, a convencionalidade [da
lingua escrita] comeca logo a ser incorporada pelas
criancas, e é evidente que quanto maior for o seu
contato com essas atividades [leitura e escrita], no
ambiente em que vivem, mais atentas elas estardo para

0S aspectos convencionais da escrita.

Conhecer a histéria de contato com a escrita que acompanha
cada qual de nossos alunos é de fundamental importancia para que
facamos nossas escolhas na hora de planejarmos o encaminhamento
do processo de alfabetizacdo, afinal nem todas as criancas chegam a
escola com o mesmo tipo e 0 mesmo volume de informacdes sobre a
lingua escrita; cabe-nos, pois, considerar o conhecimento que a crianca
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ja traz acerca da escrita na hora de propor atividades de ensino.
Voltaremos a tratar de letramento no préximo capitulo.

TEXTUALIDADE: CAMINHO PARA UM PROCESSO DE ALFABETIZACAO SOCIALMENTE
SIGNIFICATIVO.

Para darmos conta das funcfes a que se presta a lingua escrita,
importa que organizemos a nossa acao pedagogica, tendo como
suporte a textualidade. Para Braslavsky (1993, p.44), “atualmente,
observa-se uma quase total unanimidade entre os pesquisadores e
especialistas na indicagao de que, para ensinar a leitura e a escrita,
devemos recorrer a dimensao discursiva”. Isso significa recorrer a
textualidade, mas o queaextualidade? Deixemogd/al (1993, p.5)
responder: “Chama-gextualidadeao conjunto de caracteristicas
que fazem com que um texto seja um texto e nao apenas uma
sequéncia de frases.” E 0 que é texto? De MaVo‘texto &€ uma
unidade de linguagem em uso, cumprindo uma fungéo identificavel
num dado jogo de atuacéo soeciocomunicativa” (p.3 e 4)

Podemaos concluifouvindo a voz” dé&/al (1993), que a nocao
de texto e de textualidade ampara-se em uma dimensao de interacao
social, ou seja, texto € aquela unidade de linguagem que faz sentido
para os interlocutores. Para que isso aconteca, € necessario que alguns
fatores sejam respeitados:

a) 0 texto tem de ser coerente para os interlocutores;
b) as idéias do texto devem estar articuladas entre si;

Cc) o conteudo do texto precisa encontrar amparo no
conhecimento prévio dos interlocutores;

d) o texto deve ser compativel com a situa¢ao sociocomunicativa
em que se da a interacdo social.

Diante disso, podemos concluir que a nossa acao mediadora
no processo de alfabetizacdo, baseada na textualidade, exige que
apresentemos a nossos alunos textos que sejam coerentes para eles
e cujo conteudo esteja articulado a seu conhecimento prévio. Logo,
parece claro que estruturas como “O lvo viu auva.”, usadas durante
muito tempo por métodos tradicionais de alfabetizacdo porque
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continham apenas letras ja conhecidas pelos alunos, como uma
Unica consoante (V) e vogais, ndo constituem texto de fato, porque

nao estabelecem um processo de interlocucédo, ndo sao unidades
de linguagem em uso e ndo tém coeréncia — trata-se de frases
soltas e ndo de textos de fato.

Geraldi (1997, p. 178 e 179) critica trabalhos assim
artificialistas e formais com a linguagem escrita:

7

Se a linguagem n&o é morta, ndo podemos escapar do
fato de que ela se refere ao mundo, que € por ela e nela
que se pode detectar a construcao histérica da cultura,
dos sistemas de referéncia. Quemm nome de uma
suposta neutralidade, abandonar qualquer acéao
pedagdgica que opere com esses sistemas de referéncia
€ querer na verdade, artificializar o uso da'linguagem
para ater-se a aspectos que nao envolvem a linguagem
como um todo, mas apenas uma de suas partes.

Ao aprender a lingua, aprende-se, ao mesmo tempo,
outras coisas através dela: constroi-se uma imagem da
realidade exterior e da propria realidade interEste

€ um processo social [...] € no sistema de referéncias
gue as expressdes se tornam significativas. Ignora-las
no ensino, ou deixar de amplia-las no ensino, é reduzir
nao s6 o ensino a um formalismo in6cuo; € também

reduzir a linguagem, destruindo sua caracteristica

fundamental: ser simbdlica.

Assim, parece certo que nortear o processo de alfabetizagcdo com
base em palavras ou frases isoladas € denegar as funcdes para as quais
a linguagem se presta. Seguifgotsky (1984, p. 133), “o ensino
tem que ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem
necessarias a criancga [...] A escrita deve ser relevante a vida [...] deve
ter significado para as criancas [...] deve ser incorporada a uma tarefa
necessaria e relevante para a vida”. E maigpstky segundo
Braslavsky (1993, p. 41) considerando as fun¢des da linguagem escrita,
lamentava o fato de que “ensinamos as criangas a tracar letras e formar
palavras, mas nao lhe ensinamos a linguagem escrita”

A consciéncia acerca disso exige que priorizemos a textualidade
no processo de alfabetizagéo, trabalhando, desde o inicio, com as
criangas a partir de textos significativos e compativeis com o seu
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desenvolvimento social, cognitivo e afetivo, assim como compativeis
com seus interesses e necessidades como sujeitos historicamente
situados. Segundo Braslavsky (1993, p. 45), “a sala de aula deve
oferecer a crianga um rico ambiente de linguagem escrita. Deve
dispor de biblioteca e de toda sorte de materiais como revistas,
prospectos, avisos e guias a que a crianga possa ter acesso”. E segue a
autora: “[...] Vygotsky afirma que, para levar o aluno a uma
compreensao interna [construcdo de sentidos] da lingua escrita, €
preciso oganizar unpland. Vocé, “a essas alturas”, deve esatéo,

se perguntando: como fazer tal platmmo trabalhar com textos se

as criancas nao conhecem o alfabeto e nem as relagdes entre as
letras e 0s son¥amos tratar disso na subsecao a seguir

O PROFESSOR ESCRIBA E O PROFESSOR LEITOR: MEDIAGAO EM BUSCA DO USO
SOCIAL DA ESCRITA E DO DOMINIO DO CODIGO ALFABETICO.

Anunciamos, na primeira secéo deste capitulo, gue o uso social
da escrita e o dominio do codigo alfabético sédo como frente e verso
de uma mesma folha de papel, ou seja, sao duas faces indissociaveis
no processo de alfabetizacdo. Quando as criancas entram na escola
(trazendo consigo a sua historia de contato com a escrita, em um
nivel mais ou menos avancado de letramento), ndo dominam os
principios do sistema alfabético, ou seja, ndo sabem que/como letras 1
(grafemas) tentam representar sons (fonenfagja-se de um
conhecimento do qual ter&o de se apropriar na escola — na secao 3
deste capitulo, especificaremos esse aprendizado.
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Por ora, consideremos que as crian¢gas chegam a escola e nao
dominam o codigo alfabético, e nos, como alfabetizadores
conscientes das funcdes de intercambio social e generalizacdo do
pensamento a que se presta a lingua escrita, sabemos que € nossa
atribuicdo encaminhar o processo de alfabetizacdo com base na
textualidade. Isso constitui um desafio porque o trabalho com texto
escrito requer sujeitos alfabetizados...

Aqui, vale lembrarmos os conceitos\jgjotsky acerca de Zona
de Desenvolvimento Potencial, que vocé ja estudou em Psicologia,
ou seja, nos, professores, somos mediadores do processo de apropriacéo
da escrita por parte da crianga. Assim, 0 que a crianca podsedarver
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a nossa mediacéo diferere substancialmente daquilo que ela consegue
fazercoma nossa mediacaordlavsky (1993, p.29) escreve:

No complexo cenério da sala de aula, nos propomos a
explorar a relacdo que se estabelece entre as estratégias da
crianca e seus pares e as estratégias do profeggerando

a oposicao entre o paradigma centrado no professor e 0
paradigma centrado na crianca e considerando a acdo de
ambos na grande complexidade do ato educativo.

Importa considerar que, se a crian¢a ainda ndo domina o codigo
para ler e escrever em contextos significativos, o professor o domina
e atuard como mediadoendo presente a ZRR criangaA solucdo
para esse impasse, entéo, parece ser a condicao de leitor e de escriba
gue o professor precisa assumir ao longo do percurso de apropriacao
dos principios do sistema alfabético por parte das criancas.
Explicitemos isso melhor: se a nossa acao pedagogica for planejada
de modo articulado e consequente, poderemos, através da
textualidade, facultar a nossos alunos o.dominio do codigo alfabético,
de modo que entendam esse mesmo dominio como “porta” de acesso
ao uso social da escrita.

Acreditamos que a forma mais apropriada para levar isso a efeito
parece ser o trabalho sob forma de projetos, o que vocé ja estudou na
disciplina de Pratica Pedagogica/Pratica de Ensino. Partindo do
diagnostico de um foco de interesse das criangcas em um dado momento
historico do processo, interesse que normalmente emerge de uma
problematica que requer estudo, estabelecemos, com os alunos, um
eixo tematico para encaminhar nossa acao pedagogica. Com base na
tematica definida, organizamos as atividades de ensino de modo a
textualizar sob diferentes linguagens, essa mesma tematica.
Suponhamos que haja, na escola, uma crescente agressividade das
criangas entre si e suponhamos que a escola esteja situada proximo a
regides de favelizacédo, desemprego, prostituicdo e/ou narcotrafico.

Conscientes acerca do contexto situacional em que se inserem
as criancas e tendo presente a agressividade comportamental que
vem se intensificando no dia-a-dia, podemos desencadear um projeto
de trabalho que particularize essa tematica. Para operacionaliza-lo,
valemo-nos de todos os recursos de oralizacdo que vém desde a
Educacao Infantil: conversas sobre o tema, eventuais visitacoes,
entrevistas, pequenas palestras etc. Paralelamente, introduzimos
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nossos alunos na textualizagdo escrita, se possivel, comecgan

pequenos textos narrativos de ficcdo — o conto classico, a fa ggl’gg &I‘?eer;nmtaef
lenda etc. (esse tipo de texto favorece a construgao de categ m@sagias, retome
tempo e espaco por parte da crianga) e, depois, passando ca%tr%%j Sggua_
com outras linguagens propagandas, manchetes, poe la.
guadrinhos etc. cujo contetdo esteja relacionado com a tematica J
em foco.

7

E certo que as criangas ndo estario aptas, no inicio do processo
de alfabetizacéo, para ler esses textos. Assim, cabera ao professor
fazer isso por elas, requerendo-lhes, no entanto, o acompanhamento
visual que puderem realizar durante o processo de leitura, a fim de
gue comecem a estabelecer um contato mais efetivo com o texto
escrito. Nessa fase, o professor sera leitor para a crianca. O trabalho
com o texto seguira as fases de analise textual, eminentemente oral,
acompanhada de discussoes pertinentes ao tema, de ilustragcbes e de
atividades paralelas, de modo a fazer com que as criancas
efetivamente construam o sentido do texto, abstraiam a realidade e
concebam a escrita como inserida em um contexto sociointeracional.

No decorrer do processo; 0 professor poderaselda transcricéo,

no quadro, do texto que esta sendo focalizado, solicitando a crianca
gue copie esse mesmo texto, com todas as limitacdes que isso representar
(omisséao de palavras ou de silaba, trocas de letras etc.). Nao € interessante
gue esse processo sejaacompanhado da preocupacao em excluir palavras
de escrita mais complexa ou reduzir estruturas. A crianga, aos poucos, 1
estara se acostumando com a escrita, ainda que o faca, nesse primeiro R
momento, de modo mecanico e incompleto.
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Ao copiar diferentemente do que acontece apdsicriancas
terdo decomporas palavras (na leitura, as palavras ja estéo
compostas), isso vai exigir das criangas um exercicio de contato com
as letras e com as combinacdes possiveis, bem como com as
correspondéncias dessas mesmas letras a sons. Ler novamente o texto
copiado permitird que as criancas ensaiem o estabelecimento de
tais relacfes entre letras e sons — a leitura, nessa fase, terd um
componente de memoriza¢do, uma vez que as varias leituras do
professor terminardo por favorecer a memorizagao, por parte da
crianca, de passagens do texto. Esse € um primeiro estagio do
processo.

No que diz respeito a producédo textual, o professor podera
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lancar mao de textos coletivos, feitos com toda a turma e registrados
no quadro, por ele mesmo, que assume a condi¢c&o de escriba diante
da turma.Tal producdo estara associada ao tema focalizado nos
textos durante o projeto de trabalho. Feita a producao textual
coletiva, vale realizar todas as leituras possiveis, por parte do professor
e dos alunos (que leréo substancialmente por memorizag&o a partir
da leitura oral do professor). Os alunos poderao, ainda, copiar o
texto feito coletivamente, da mesma forma como o fizeram com o
texto transcrito no quadro pelo professor

Esse contato intenso com diferentes relacdes entre letras e sons,
com a composicdo de palavras, ainda que por meio da cépia
mecanica, seguramente contribuird para que a crianga, aos poucos,
va se apropriando de conhecimentos progressivamente mais
complexos acerca da escrita e da leitura, e, 0 mais importante, que
tal apropriacéo se dé em contextos significativos, compreendendo a
escrita Como recurso para “conversar” com 0S oUtros e [oirazar
0 pensamento. Moreira (2002, p. 15), nesse sentido, assinala que
“quanto maior a vivéncia com material escrito, tanto maior a
facilidade em compreender os-usos da linguagem escrita”.

E certo que, para que a crianca acompanhe esse processo de
desvelamento gradual do cadigo alfabético em contextos de sentido,
tera de conhecer minimamente as letras do alfabeto e ter
desenvolvido a coordenacdo motora requerida por ocasiao do tracado
dessas mesmas letras. Problemas de espelhamento de letrds (troca
eb) e tracado incorreto (esquegeor exemplo, uma “perninha”
dom, confundindo-o com p) serdo comuns nessa fase inicial, mas
nao devem impedir a construgdo de sentidos através da escrita.

Do TexTo PARA A PALAVRA; DA PALAVRA PARA A SfLABA; DA SILABA PARA O
GRAFEMA.

A textualidade, como vimoglesencadei@ processo de
trabalho. Partindo dela, no entanto, € fundamental que o professor
particularize outras instancias de uso da linguagem, comecando pela
palavra, para chegar a silaba e a relagcéo entre letras e sons.

No caso anteriormente registrado, 0s textos com 0s quais 0
professor trabalharia em classe teriam como eixo tematico comum a
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discussédo acerca da agressividade e da violéncia — pensemos em
textos hipotéticos como o conto classico “Os trés porquinhos” (em
gue o lobo ameaca os trés personagens centrais), quem sabe
paralelamente a uma tira de quadrinho3ulana da Monica (em

gue a Monica persegue o Cebolinha com o coelho Sansado em
punho), juntamente com uma manchete de jornal (tratando da
violéncia nas ruas), com wayp conhecido pelas criancas (cuja letra
aborde a violéncia) e um poema da Maria Dinorah, focalizando a
vida sofrida dos meninos de rua (um dos poemas do livro “O barco
de sucata”, por exemplo), isso s6 para pensar em algumas
possibilidades.Obviamente, cada texto teria um trabalho especifico,
a seu tempo, ao longo do periodo destinado ao projeto.

No transcurso do trabalho com a textualidade, importa que o
professor particularize a palavra, a silaba e a relagéo letra/som.
Suponhamos que, tendo trabalhado o conto “Os trés porquinhos”, o
professor tome a palav@orquinhos, particularize essa palavra,
focalizando as silabas que a constitueme as letras de que é composta.
Trabalho interessante seria exercitar com as criancas a formacéo de
outras palavras a partir das silabas que comp&em porquinhos, fazendo
isso de forma significativa e |udica, em exercicios variados e
interessantes. Isso também poderia ser feito no plano das letras/sons,
discutindo com as criancas outras-palavras em que, por exemplo, 0
digrafo qu seja.usado, assim como empreendendo um estud
guando usaqu e quando usar para dar conta do sork//(fique dg‘;ggggatgftjs“;?s
claroque voceé nao iria se dirigir as criangas usando a expressao “digi@iirras obli- [\

esta certo?).
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Com isso, queremos propor o constante ir-e-vir ao longo do
trabalho: do texto para a palavra; da palavra para a silaba; da silaba
para a relacao letra/som e dai, de novo, para o Teata-se de um
percurso constantemente reificado, dinamico, pensado
cuidadosamente pelo professibe modo a promover o dominio do
cbdigo alfabéticmo bojo da discussao textuall seja, dentro de um
processo significativo de interagao social e de generalizagcdo do
pensamento.

Ainda que estejamos conscientes das diferencasaeiougir
lingua oral @prendefingua escrita, como registramos na primeira
secdo deste capitulo, concordamos com Smith (1978, p, 180),
guando usa o exemplo da fala para defender a necessidade de
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contextualizacao para o aprendizado da leitura.

As criangas aprendem facilmente sobre a lingua falada
guando estdo envolvidas no seu uso, quando a lingua
tem possibilidade de fazer sentido para elas. E do
mesmo modo as criangas procurardao entender como ler
sendo envolvidas no uso da leitura, em situacdes em
que a lingua escrita possa fazer sentido para elas.

Como vocé vé, nossa proposta ndo defende a exclusao do
estudo da silaba e das relagdes entre letras e sons, simplesmente a
situa no interior de uma abordagem textual. O principio de tudo
e a finalidade de todo o processo sempre € o texto, a construcao
de sentidos da leitura e da escrita e 0 uso social da lingua escrita,
ainda que as criancas “leiam”, inicialmente, valendo-se da
memorizacao (decoraram o texto lido pelo professore o repetem
- ao fazer isso, porém, torna-se possivel a elas comecar a perceber
as associacfes entre letras e sons que constituem uma lingua
alfabética) e ainda que “escrevam” simplesmente copiando
mecanicamente o que esta colocado no quadro.

Entendemos esses comportamentos como fases iniciais do
processo, justificaveis em nome da textualidade na qual se baseia
uma pratica pedagogica que concebe o uso da escrita sob uma
perspectiva social. A partir do texto, porém, cabe ao professor
particularizar palavras significativas, palavras-chave na construcao
textual, e delas fazer derivar a exercitacéo da silaba e, desmembrando
a silaba, promover a exercitacio das relacdes entre letras e sons. E
certo que isso precisa se dar via exercicios criativos, ludicos,
significativos, que despertem o interesse da crjdnggndo da
repeticdo automatizada de familias silabicas ou de relagcdes meramente
associacionistas entre letras e sons, desvinculadas de quaisquer contextos
significativos.

Partindo do texto até chegar ao grafema, estariamos
salvaguardando as duas faces do processo de alfabetizac&o: o dominio
do cddigo alfabético e 0 uso social da escrita, priorizando esse uso
social por meio da textualidade, mas assegurando ao aluno o
conhecimento de outras instancias de uso da linguagem, de modo a
permitir a ele o dominio do codigo em si mesmo. Essa postura se
justifica porque o conhecimento das familias silabicas e das relacfes
entre letras e sons é instrumento para o uso social da escrita, portanto
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nao pode ser o foco central, ou seja, o ponto de partida de tudo,
tanto menos pode ser a finalidade do processo como um todo.

A seguir vamos nos debrucar sobre o dominio do codigo,
objetivando tomar conhecimento acerca de algumas particularidades
das relacbes entre letras e sons (que passaremos a tratar como
grafemase fonemasem nome de maior rigor formal), bem como
tomar conhecimento acerca de particularidades do universo da
silabaAntes, todavia, realizemos as atividades a seguir

Atividade 4 — O processo de alfabetizacao em sentido
amplo

a)Descreva percurso metodologicgroposto, nesta se¢ao,
para o processo de alfabetizacédo e explique as razdes tedricas que
justificam essa mesma proposta.
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Comentario

No que tange ao percurso € este: do texto para a palavra; da palavra para a
silaba; e da silaba para a relagdo entre grafemas e fonemas. Os pressupostos tedricos
gue justificam esse percurso sdo as discussdes acerca do uso social da escrita, o que
requer a priorizagdo da textualidade; assim como as discussdes sobre a natureza
alfabética da lingua portuguesa, o que requer o foco sobre a silaba e as rela¢des entre
grafemas e fonemas.
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A ALFABETIZACAO EM SENTIDO ESTRITO:
A CAPACIDADE DE LEITURA E DE ESCRITA —
O DOMINIO DO CODIGO ALFABETICO.

Secéo3

Obijetivo especifico

& explicar o processo de alfabetizacdo em sentido
estrito, focalizando o dominio do cédigo alfabético
(dominio da silaba e das relacdes entre grafemas e
fonemas) como instrumento em favor da
construcdo de sentidos através do uso da lingua

escrita.

“A escrita requer simbolizacdo da
imagem sonora dos signos, 0 que,
naturalmente, se torna mais

dificil para a crianca

do que a fala”

(VYGOTSKY, 1984).

rocesso de alfabetizacao, ja o “dissemos” anteriormente,
Oem duas faces indissociaveis: o dominio do codigo e o

uso social da escrita. Entendendo o dominio do codigo
como instrumento em favor da construcdo de sentidos, através da
lingua escrita, na interacao social e para a generalizacdo do pensamento,
particularizaremos, nesta secao, a discussao acerca desse mesmo
dominio, ndo o concebendo, fique claro, como justificavel por si
mesmo, mas como instrumental cujo desenvolvimento coloca-se a
disposicao do uso social da escrita.

Assim, abordaremos, nesta secéoapacidadede leitura de
que trata Morais (1996), entendida como “aquela parte do conjunto
dos recursos mentais que nés mobilizamos ao ler [e ao escrever] e que
é especifica da atividade de leitura [e de escrita], ou seja, ndo é posta
em jogo nas outras atividades”([2). Discutircapacidadesignifica
gue focalizaremos o0 processo de associacéo entre grafemas e fonemas
e entre fonemas e grafemas, destacando, ainda, a instancia da silaba.
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A LINGUA ESCRITA COMO UMA TENTATIVA DE
REPRESENTACAO DA FALA

A lingua escrita € uma tentativa de representacéo da lingua falada
(ja discutimos isso no capitibll do Caderno de Linguagem 1c), o
gue significa que as palavras, na escrita, tentam representar as palavras
na lingua falada, e isso somente é possivel porque as letras que
compdem as palavras escritas procuram simbolizar os sons que
compdem as palavras faladésata-se de uma “tentativa” porque a
escrita ndo consegue ser uma representacao exata da fala, por varios
motivos, entre os quais as diferencas existentes entre os falares
registrados em uma mesma lingua — a variagao linguistica (assunto do
capituloVl do Caderno 1c de Linguagem, que voceé ja estudou) e a
tendéncia a simplificacéo, na fala, de estruturas “artificiais”.da escrita.

Expliquemos isso melhoEm relacéo a variagdo linguistica,
recebemos, em nossas turmas de alunos, criancas cuja fala revela
diferencas formais significativas, mas_que nao impedem a-mutua
compreensao — ha quem diga, por exemplo, “trés” e ha quem diga
“treix”; ha quem diga “menino”.e ha quem diga “mininu”. J& no que se
refere a simplificacdo de estruturas “artificials” na escrita, a maioria das
pessoas diz “peneu’ou “pineu”’, assim como ha quem diga “poblema”
ou “pobrema”.Todas essas manifestacoes de fala, devidamente
contextualizadas, sao perfeitamente aceitaveis e, como ja estudamos
em Linguagem, n&o ha como classificar quaisquer delas como “erro”. T
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A lingua escrita, no entanto, ndo pode traduzir todas essas —
variedades de fala; é necessario que haja uma forma Unica para
escrever “trés”, “menino”, “pneu” e “problema”, para citar apenas
alguns exemplos, independentemente de como cada pessoa realiza
essas palavras na fala, porque, do contrario, a escrita seria ainda
mais complexa do que é, além do que seria impossivel representar
todas as incontaveis formas de fala de uma mesma lingua. Com
escreve Sclia€Cabral (2003, p. 28), “apesar de o sistema alfabético
do Brasil ser o mesmo para todo o territério, a conversao para 0s
sSons gue uma ou mais letras representam nao é a mesma para todos
os individuos, isso porque eles nao falam do mesmo jeito”. E segue

a estudiosa, registrando:

Para a aprendizagem dos principios do sistema
alfabético do portugués do Brasil, o professor devera
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estar atento as realizacBes de seus alunos, pois os valores
das letras (grafemas) ndo serdo os mesmos para todos:
se uma crianca de Florianodpolis diz “si tu kéx” [se tu
queres], o professor tera de explicar pacientemente que
nos ndo escrevemos como falamos (SCLIAR-CABRAL,
2003, p. 30 — exemplo adaptado).

A consciéncia do alfabetizador acerca dessas questdes é de
fundamental importancia por varias razdes, entre as quais esta o
conhecimento de que a escteatarepresentar um tipo especifico
de fala: a fala das elites escolarizadas. Assim, parece certo que as
criancas que vém de regides geograficas que nao tém o prestigio das
metrépoles grafocéntricas ou que vém de estratos
socioeconomicamente marginalizados falam de modo diferente do
modo como falam as elites escolarizadas; assim, terao maiores
dificuldades para se apropriar da lingua escrita porque a
representacao da escrita é muito diferente de seu modo de falar

Vamos exemplificar isso...E_muito provavel que uma crianca
de classe média, filha de pais escolarizados, fale-“problema”, por
exemplo; mas é pouco provavel qgue uma crianca vinda de favela e
filha de pais analfabetos fale desse mesmo modo — é bastante possivel
gue, na fala desta ultima crianca, aforma em uso seja “pobrema”.
Desse modo, aprender a forma escrita de “problema” sera mais facil
para a crianca de familia escolarizada de classe média, porque a
forma escrita € muito proxima da forma falada; ja para a crianca de
familia néo-escolarizada de favela, esse aprendizado sera mais dificil,
dadas as diferencas entre fala e escrita.

O que estamos “querendo dizer” a vocé é que o alfabetizador
precisa conhecer as aproximagdes e os distanciamentos entre a escrita
padrdo e a fala das criancas do grupo social em que esta inserida a
escola em que atua esse mesmo alfabetizatflor de compreender
que, nao raro, dificuldades no processo de apropriacdo da lingua
escrita podem estar associadas a diferencas significativas existentes
entre afala das criancas e a escrita padrdo. Entender fendbmenos
dessa natureza € de suma importancia para poder nuedmodo
apropriado, a relacao das criancas com a escrita.
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O CONTINUO DA FALA E A NATUREZA ALFABETICA p _
DA LINGUA PORTUGUESA NG

acerca das diferen-
cas de fala,

O portugués é uma lingua alfabética, e isso significa que o [uggENos que
de convergéncia entre a fala e a escrita da-se no plap@tosase Z;’;ﬁﬁ“&?iﬁ
dosfonemas o que constitui uma dificuldade expressiva paraCgismo de

criancas, uma vez que exige consciéncia acerca das unidades minfngs. )

da fala, processo bastante difiglhmos entender por qué...

Quando falamos, articulamos sons; sendo mais precisos,
produzimos fonemas. Para dizer “casa”, por exemplo, precisamos
articular quatro fonemas: /k/, /al, /z/, /al. Essa articulac&o, no entanto,
ndo se da de forma isolada: quando articulamos o /k/, N0ssq W&@Qamos
vocal (boca, lingua, dentes etc., tudo que usamos para prodyeiprigse uso das
fonemas) prepara-se para articular o outro fonema, o./a/; ao art Gﬁ‘ff T

o/al, o trato vocal prepara-se para articular o /z/ e assim sucessivg EZ'ES'E% eevitandof
I u

Com isso, queremos “dizer” a vocé que, ao falarmos; soes' e't'rgZiXFs’flf;
conseguimos perceber onde exatamente termina um fonema e&gdew caso
exatamente comeca o outro, porque a articulacéo das palavra%“ﬁI ss§r$5) um
frases se da de forncantinuaVamos a narracdo de um caso, gJ@ema & formado
como exemplo, possivelmente seja bastante esclarecedor: a pro f%!‘?:’;?i?:fsima
discutia com as criancas sobre 0s medos que cada qual tinhal8d& de sons,
crianga, entao, levantou a méo e disse “Eu tenho medo do malafgﬁngg g(;fs f:;g‘
professoral” A professora, ouvindo iSSo, perguntou 0 que €&&sQa fala -
“malamém?”, diante do que a crianca respondeu que a mae, togasstegim movel, Il
noites antes de dormilezava uma oracao que dizia “livrai-nos G omeom e |
malamém”. Como vocé ja deve ter percebido, trata-se da oragéwseden néo é um
Pai Nosso da religido catélica, em cujo final esté a frase “Livrailipe do rcor do.
do mal, amém!”. A crianca, com essa fala, evidenciou a dificul¢laxd@ convidamos
de tomar as duas palavras finais como distintas, unindo a cons¥EEaGS peeeses

em um todaontinuo que virou o “malameém”. grafemas e fone-
mas.

Esse € apenas um exemplo de como as criancgas tém dificuldades
de perceber os limites das palavras na fala. Se vocé pensar sobre
iIsso, observarad que seus alunos, na escrita, unem, muitas vezes,
pronomes, ou outras categorias de palavras atonas, com as palavras
gue os seguem (perdeuse/ denovo/ pravocé€) ou unem palavras entre
si (bomdia). Esse comportamento traduz a dificuldade das criancas
para perceber os limites entre 0 que entendemos por “palavras”;
afinal, nosso conceito de palavra, com base na linguagem escrita,

O-rCcC—H—T>O0 |
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decorre dos espacos em branco existentes entre os diferentes termos
gue usamos — para nos, uma palavra, na lingua escrita, € o que esta
separado, no texto, por espacos em branco de um lado e de outro.
Na lingua oral, o conceito de palavra € mais complexo, mas nao
vamos particularizar essa discussao aqui.

Unir palavras na escrita € um comportamento das criangas que
nao acontece gratuitamente. Elas fazem isso porque, na verdade, ao
falarmos, as palavras ficam, de certo modo, unidas entre si, em uma
espécie de blocos, algo como “Ozolhuzazuis dOlavo...” (Os olhos
azuis do Olavo...) Os blocos saem em fluxos de voz continuos, uns
unidos aos outros. Separar isso ha escrita € uma dificuldade para a
crianga, porque se trata de uma separacao “artificial”. $tdibral
(2003, p. 39) escreve:

A utilizacdo dos sistemas alfabéticos se, por um lado,
representa uma grande economia, por outro lado,
constitui uma grande dificuldade quando o individuo
vai se alfabetizar porque ele pecebe a sua fala como
um continuo. [...] A-dificuldade maior estd em
compreender que uma ou mais letras nao se referem a
uma silaba (a ndo ser quando ela € constituida de uma
s6 vogal) e sim a uma unidade menor

Scliar-Cabral chama a atencao para a segmentacéo da escrita
(separagao em unidades minimas — grafemas — que tentam representar
outras unidades minimas - fonemas), segmentacdo que néo é
perceptivel na fala, isso quer dizer que ndo escrevemos da mesma
forma como falamos. Segue a autora (2003, p. 39 e 40):

A nocao de recorte ou de segmentacdo € fundamental

na iniciacdo aos sistemas alfabéticos: € preciso que a
crianca se dé conta de que aquilo que ela percebe como
um todo [...] vai ser dividido em pedagos menores, as

palavras, e estas em pedacinhos menores ainda (ndo é
possivel falar em fonemas para criancas pequenas) que
sao representadogor uma ou duas letras.

Assim, como alfabetizadores, precisamos facultar a crianca
tornar-se consciente acerca dessa segmentacéo de que trata Scliar-
Cabral. Se, ao falarmos, as palavras saem “grudadas” umas nas
outras, ao escrevermos, precisamos separa-las, compreendendo,
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ainda, que cada palavra é formada por unidade menores, as s
as quais, por sua vez, constituem-se de unidades ainda me
os fonemas na fala e os grafemas na escrita.

Compreender que, ao escrevermos, compomos grafemas
si para formar palavras, palavras entre si para formar frases e
entre si para formar textos ( e, ao lermos, fazemos o percurso o
€ crucial para entendermos o funcionamento da lingua escri
mais, o funcionamento de uma lingua escrita alfabdtiizdnetizar
em sentido estrito, € promover o aprendizado de um sis|

1 N\
I Imﬁembrar,

RO &8s, no caso
dos digrafos, temos

duas letras repre-
|sentgndo um Unico
b6 a@ou seja, os

fifgrafiessconstituem

um grafema que
Pgééé ta um
@nemg como no
caso de rr em
“carro”, ss em

Persg’; nh em

ninho”, Ih em

alfabético, ou seja, dominar o codigo.

Assim, se objetivamos que as criancas usem alingua escrita\como
veiculo para construcao de sentidos em sua intera¢ao social, € necessario
gue Ihes facultemos o dominio do sistema alfabético, isto €, é necessario
gue as criangas tornem-se conscientes acerca da existéncia da palavra,

da silaba e das relacdes entre grafemas e fonemas (e vice-versa)

AS RELACOES ENTRE GRAFEMAS E FONEMASE"ENTRE
FONEMAS E GRAFEMAS EM NOSSA LINGUA ALFABETICA

Uma lingua é alfabética'quando o “cruzamento” entre a fala e
a escrita se da nas relacdes entre fonemas e grafemas (e vice-versa).
E o caso do portugués. Conhecer como essas relacdes se estabelecem

€ dever de um alfabetizagdsob pena de se tornar mediador de

“milho” etc.
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um

processo cuja constituicdo desconhece. Assim, cabe a vocé nos

acompanhar com atencdo neste estddmos 14?

Relacdes entre grafemas e fonemas acontecem no processo de

leitura, porque, ao lemprocuramos transformar letras em sons
NO processo descrita, sao estabelecidas relagdes inversas, ou
entre fonemas e grafemas, porque, ao escrgrecuramos

. Ja
seja,

transformar sons em letragocé deve estar se gentando: mas
gual é a diferenca disso tudo? A diferenca é bastante importante se
considerarmos que ler € mais facil do que escreoryue, ao lermos,

encontramos as palavras “prontas”, ao passo que, a0 eStEener
de formar essas mesmas palavras.
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Pense conosco: se Voce vir a palavra “excecao” escrita, podera
|é-la sem hesitamas se alguém pedir a vocé que a escreva, € muito
provavel que vocé tenha de pensar como fazer isso, ndo € verdade?
Imagine uma crianca lendo palavras como “chacara” e “xicara” — se
estiver alfabetizada, ndo tera problemas na leitura, mas, mesmo
estando alfabetizada, provavelmente hesitarda ao ter de escrever
palavras como essas, afinal trata-se de escolher entre dois grafemas
diferentes para representar um mesmo fonema.

Com isso, queremos “dizer” a vocé que ler (processo que implica
relacionar grafemas a fonemas) é mais facil que escrever (processo
gue implica relacionar fonemas a grafemas) porque, ao escrever
temos de fazer escolhas acerca de quais grafemas vamos utilizar para
representar os fonemas. Quando lemos, o autor do texto ja fez tais
escolhas para n6s. Como alfabetizadores, precisamos terconsciéncia
acerca dessas diferencas, a fim de assumirmos nossa fungcao de
mediadores com competéncia tedrico-técnica. Passemos, agora, a
discutir essas relagdes, ainda que com brevidade.

A LEITurA E AS'RELACOES ENTRE GRAFEMAS E FONEMAS

Ao mediar o processo de apropriacdo da lingua escrita,
precisamos saber que existem grafemas que correspondem sempre
aos mesmos fonemas. Os grafemals, t, d, f, v ss, ¢, |, Irr s&o
exemplos de grafemas que sempre representam os mesmos fonemas.
Quando, na leitura, encontramos esses grafemas, ndo temos
nenhuma dificuldade em saber que fonemas estéo representando,
porque tais relacées ndo dependem do lugar em que esses grafemas
aparecem nas palavras, ou seja, sdo relacdes estaveis.

Ha, porém, grafemas que, para serem associados a fonemas,
dependem dos grafemas que vém antes ou depois deles mesmos. E o
caso, por exemplo, d€emsala osrepresenta um fonema diferente
do fonema que representa easg por exemplo); € o caso também
del (emmal, ol representa um fonema diferente do fonema que
representa emala) e de r (emcaro, or representa um fonema
diferente do fonema que representaratm), entre outros casos. Ao
lermos, para saber como vamos pronunciar esses grafemas, precisamos
observar o lugar onde eles est#aé conhece a frase classica
meio de vogais tem som @& nao € verdade? Pois €, esse € 0 caso
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tipico de saber o fonema que o grafema representa a partir da
observacao do contexto onde esse grafema esta, na palavra.

A Escrita E As RELACOES ENTRE FONEMAS E GRAFEMAS

Quando vamos escreydefrontamo-nos com fonemas que seréao
sempre representados pelo mesmo grafema. Os forgials /t/,
/d/, Ifl, vl serdo sempre representados pelos grafpimad, d, f, v
respectivamentdsso significa que, quando vamos escreman
precisamos pensar muito ao representarmos esses sons, afinal cada
gual sempre tera o “seu” grafema proprio.

Isso, porém, ndo acontece com outros fonemas, que ndo “séo
tdo fiéis” a um mesmo grafema. Dentre os casos normalmente tidos
como mais dificeis, esta o fonema /s/, que pode ser representado
por diferentes grafemas=sapo;c= cip0;z= giz; ¢c= aC0; S 0SD;

SCG= nascer; X= m&imo; xc= excelente, para citar os.mais
Importantes)Ao escrevera associagao desse fonema aos grafemas
gue o representam exige maior esfor¢o das crian¢as do que para ler
os grafemas que representam esse fonemaem palavras escritas.

Como Voce viu, existem relacoes estaveis entre grafemas e fonemas
e entre fonemas e grafemas, assim como existem relagdes que estéo na
dependéncia do lugar em que os grafemas aparecem nas palavras,
sem mencionar o caso gogue envolve relacdes com determinados
fonemas (mémo; Xicara e o) as quais ndo podemos preveso
significa que, para as criancas, dominar algumas dessas relacbes — as
estaveis — é mais facil do que dominar outras delas — as dependentes
de contextoVocé, como alfabetizadqurecisa estar atento para isso
guando encaminha seu trabalho, o que nao implica ensinar primeiro
os grafemas cuja relacdo com os fonemas € estavel, para, somente ao
final do processo, ensinar os demais grafemas (as chamadas dificuldades
ortograficas)Vocé, desde o inicio do processstara expondo a crianca
a todo tipo de relacdes, afinal estara trabalhando com a textualidade,
como veremos na proxima secédo. Para fazer isso com competéncia,
porém, vocé precisa estar seguro a respeito da forma como as letras se
relacionam aos sons da fala.

E claro que essas relagdes entre grafemas e fonemas (leitura) e
entre fonemas e grafemas (escrita) nao se limitam a essas breves
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consideracdes feitas aqui. Ha toda uma particularizacéo sobre cada
grafema e cada fonema em especial, que vocé deveria conhecer como
alfabetizadgrmas que se torna inviavel registrarmos aqui porque
demandaria um Caderno Pedagdgico somente para tal. Limitamo-
nos a mostrar a vocé que ora essas relacdes séo estaveis, ora sdo
dependentes do lugar que os grafemas ocupam nas palavras e que
estabelecer essas relacdes na leitura € mais facil do que o fazer na
escrita.

Assim, sugerimos a vocé, que ja atua em classe de alfabetizacao
ou que venha a atyar leitura de uma das obras a seguir registradas,
porgue € fundamental que vocé aprofunde seus conhecimentos sobre
as relacdes discutidas nesta subsecéao, afinal € nesse ambito que se
estrutura uma lingua alfabética como o portugués. Eis as obras...

LEMLE, Miriam. Guia tedrico do alfabetizadorS&o Paulo:
Atica.

FARACO, CarlosAlberto. Escrita e alfabetizacao.Sé&o
Paulo: Contexto.

SCLIAR-CABRAL, Leonor Guia pratico da alfabetizacao.
Séao Paulo: Contexto, 2003.

A ordem em que colocamos as obras corresponde ao grau de
dificuldade da leitura. O livro de Miriam Lemle é mais acessivel
para quem esta iniciando um estudo dessa natureza. Ja o livro de
Faraco € mais detalhado e, finalmente, o livro de Schdwral exige
um leitor j& inserido nessas discussdes. Nao colocamos o ano das
duas primeiras obras porque elas foram reeditadas muitas vezes.

Insistimos que vocé faca um estudo mais aprofundado sobre
essas relacdes a fim de que possa compreender por que as criangas
aprendem com mais facilidade a usar alguns grafemas do que a usar
outros deles e por que, em geral, revelam maiores dificuldades para
lidar com a escrita do que para lidar com a leituvacé, ao
aprofundar seu estudo sobre essas questdes, podera entender melhor
o tipo de dificuldades que seus alunos apresentam no processo de
dominio do codigo alfabético.

Agora, passemos a uma breve discussao acerca da silaba e, ainda
gue a consciéncia sobre a existéncia da silaba seja anterior a
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consciéncia sobre a existéncia do fonema e do grafema, optamos
por coloca-la depois da discussao sobre grafemas e fonemas, porque
julgamos o conhecimento sobre as rela¢des entre grafemas e fonemas
crucial para o alfabetizador

A SILABA E SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO EM SENTIDO
ESTRITO

Discutimos, na subsecéo anteriacerca da importancia de,
como alfabetizadores, entendermos que, em uma lingua alfabética
como o portugués, o “cruzamento” entre a fala e a escrita acontece no
plano da relacdo grafema X fonema (e vice-versa). Precisamos, no
entanto, entendetambém, que uma crianca, a medida que se
alfabetiza, torna-se consciente a respeito das diferentes instancias
gue constituem a linguagem falada e escrita. Uma criancga, por
exemplo, toma consciéncia do queatavra, para, depois, tomar
consciéncia de que a palavra é formadasflabase, finalmente,
entender que dlaba é formada pdonemas(na fala) e pografemas
(na escrita).

Atualmente, € comum nos defrontarmos com discursos
educacionais contrarios ao trabalho com a silaba no processo de
alfabetizacdo, sem falar nosdiscursos contrarios ao trabalho com as
relacdes entre grafemas e fonemas. Reconhecemos, € certo, que o 1|
dominio dessas questéedo € o objetivo do processo de —
alfabetizacapmas estamos seguros de @em esse dominio, ndo
poderemos atingir o verdadeiro objetivo da alfabetizac&o, que é a
construcdo de sentidos através da lingua escrita e 0 uso da escrita na
interacao socialAssim, devemos evitar a adocéo de posturas que,
para criticar os métodos tradicionais de alfabetizac&o, terminam
por negar a necessidade de dominio do cadigo alfabético no processo
de alfabetizacéo.
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Questionar a validade dos métodos sintéticos de alfabetizacao,
tidos como tradicionais, nao significa negar o sentido estrito da
alfabetizacéo, porque isso implica negar o carater alfabético da lingua.

E fundamental que a crianca domine o cédigo alfabético (tenha
consciéncia a respeito da silaba e das relacdes entre grafemas e fonemas)
para gue possa usar esse mesmo coédigo com vistas a fazer uso social da
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escrita, propoésito maior de empreender um processo de alfabetizacao.

Assim, é preciso que nos, alfabetizadores, conhecamos a
importancia do dominio da instancia da silaba para que nossos alunos
se alfabetizem. Isso decorre do fato de a silaba ser uma unidade de
linguagem em uso. Quantas vezes usamos a silaba para veicular
sentidos? Quando vocé olha para seus alunos e diz: “si...Ién...cio!",
de modo pausado e com énfase, esta veiculando sentidos através
dessa escansao silabica da palarata-se de um recurso muito
comum em diferentes situacdes de interacao social.

Como se isso ndo bastasse, a silaba, no portugués, tem sempre
uma vogal, que traz consigo o pico da energia acustica — € a vogal que
torna a silaba “mais audivel”’, assim, a crianca percebe com mais
facilidade os limites das silabas do que os limites dos fonemas e dos
grafemas. Exercitar o dominio da silaba € de fundamental importancia
no processo de alfabetizacao. Isso, porém, ndo significa limitar-se ao
“ba-be-bi-bo-bu” mecénico. Podemos exercitar @ dominio das unidades
silabicas usando recursos criativos e ludicos, tais como a poesia, as
cruzadas, a musica, os acrosticos silabicos, enfim, inserindo atividades
de cunho silabico em “contextos textuais” significativos.

Nessa discussdo, precisamos considerar que as silabas, em
portugués, tém varias formas de se constitaientanto a constituicao
CV (consoante + vogal) € a mais facil para a crianga, por isso ela
revela dificuldades para lidar com os encontros consonantais (CCV —
prato, por exemplo) e com silabas mais complexas como o padrao
CVC (perde, por exemplo) — nesses casos, lidar coplhos, om
ou on que ficam “pendurados” na vogal exige exercitagéo. Sobre isso,
observe como seus alunos, na translineacéo (passar de uma linha para
a outra), ficam em duvida com relacéo a onde colocaréo a consoante,
ou seja, devem separagetrde” ou “per-de”, “ca-mpo” ou “‘cam+0”?
Por tras de duvidas como essas esta o ndo-daainmgéo de silaba
em todas as suas diferentes configuracoes (orafaMoe; ora CCV

—pra-to; ora CVC -par-to; ora CVCC —pers-pec-ti-va etc.)

Essas séo algumas questdes cujo conhecimento é fundamental
para que noés, alfabetizadores, possamos desencadear com
competéncia tedrica o processo de alfabetizacédo de nossos alunos,
na condicéo de mediadores desse mesmo processo. Compreender a
importancia do dominio do cédigo alfabético (o que envolve o
trabalho com a silaba e com as relacdes entre grafemas e fonemas)
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como instrumento para o uso social da escrita é condicdo para uma
pratica pedagogica consequente nesse campo. Fundamental, do
mesmo modo, é compreender que esse dominio tem carater

instrumental, isto €, esta a servi¢o do uso social da escrita. Dominar

0 c6digo em si mesnm&o € o objetivo do processo de alfabetizacao.

Atividade 5 - Alfabetizacao em sentido estrito
a)Expligue em que consiste o0 dominio do codigo alfabético.

b)Justifigue a afirmacéo “o dominio do codigo alfabético é
instrumentgpara o uso social da lingua escrita”.
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c)Em se tratando das relacdes entre grafemas e fonemas e das [
relagoes entre fonemas e grafemas, explique a diferenca entre relacoes —
estaveis e relacoes dependentes de lugar em que os grafemas ou 0s
fonemas aparecem nas palavras.
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d) No que diz respeito a silaba, justifique a importancia do
foco na silaba no processo de alfabetizagao.

e) Compreender alfabetizacdo em sentido estrito néao
significa optar por processos sintéticos de alfabetizac&o. Explique
essa afirmacéo.

Comentario

Questdo a — Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que dominar o cdédigo
alfabético implica entender que a convergéncia entre a lingua oral e a lingua escrita
se da no ambito das relagdes entre grafemas e fonemas e entre fonemas e grafemas.

Questao b - Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que as razoes para dominar
as relacoes entre grafemas e fonemas e entre fonemas e grafemas € a possibilidade
de valer-se de tais relages para construir sentidos, usando socialmente a lingua
escrita. O dominio do cddigo alfabético ndo se justifica por si‘so.

Questao c - Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que as relagdes estaveis sao
aquelas em 'que um fonema € representado sempre por um mesmo grafema (/p/ é
sempre representado pela letra p); e um grafema presta-se para representar um s6
fonema e nenhum outro mais (a letra-b sempre representa /b/). No que tange as
relagdes dependentes do lugar que grafemas e fonemas ocupam nas palavras, vocé
deve ter registrado que ha fonemas que se valem de mais de um grafema para sua
representacao (o caso de /s/, por exemplo) e, por outro lado, ha grafemas que
representam mais de um fonema (o caso da letra ¢, por exemplo) — tais relagdes
dependem do local onde grafemas e fonemas se encontram nas palavras.

Questdo d — Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que a nogdo de silaba é
fundamental em uma lingua alfabética, porque a silaba é uma unidade de uso na
lingua, e o fato de ter sempre uma vogal nuclear permite que a silaba seja mais
facilmente identificada do que o fonema.

Questao e — Nessa resposta, vocé deve ter pontuado que compreender a dimensao
silabica e fonica do processo de alfabetizacdo nao significa lancar mao de métodos
sintéticos tradicionais de alfabetizagdo, pelo contrario, significa entender o dominio
do cédigo como instrumento para a textualizacdo, para o uso social da escrita.
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RELEMBRANDO O CAPITULO

Neste capitulo que acabamos de estudar,
discutimos trés grandes questdes, cada qual
particularizada em uma secao distinta. Na primeira
secdo, procuramos “conversar” com vocé sobre o
universo da linguagem humana, destacando que a
lingua escrita é parte desse universo e, como tal,
presta-se para o intercambio social e para a
generalizacao do pensamento, fungdes da linguagem
segundo Vygotsky. Tratamos, ainda, das duas faces
indissociaveis do aprendizado da escrita: a
construcao de sentidos e o dominio do cddigo
alfabético.

Na segunda secao, “conversamos” com vocé
sobre a necessidade de dar um encaminhamento
textual ao processo de apropriacao da lingua escrita
pela crianga, priorizando a construcao dos sentidos
e 0 uso social da escrita e entendendo o dominio do
codigo como instrumento necessario para esse
mesmo uso. Abordamos principios metodoldgicos
objetivando discutir a importancia de desencadear
o trabalho com a alfabetizacao a partir de textos e,
posteriormente, particularizar a palavra, a silaba e
as relacOes entre letras e sons.

Finalmente, na Ultima sec¢do, “conversamos”
sobre detalhes importantes relativos ao dominio do
cédigo alfabético, com vistas a apontar a vocé alguns
caminhos para aprofundar conhecimentos a respeito
dessa importante questao em se tratando do processo
de alfabetizagdo em uma lingua alfabética.

Educacéo a Distancia






CAPITULO 1l

ALFABETIZACAO X
LETRAMENTO

NA EDUCACAO
INFANTIL.

“[...] a crianca que ainda ndo se alfabetizou,
mas ja folheia livros, finge |é-los,
brinca de escreveouve historias

gue lhe séo lidas, esta rodeada
de material escrito e percebe seu uso e funcéo,
essa crianca € ainda analfabeta,
porque nao aprendeu a ler e a escrever
mas ja é [...]letrada”
(SOARES,2001, p.24).

Objetivo geral

Identificar na concepcao de “letramento” a base conceitual
para o trabalho com a lingua escrita na Educacgao Infantil
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NA EDUCACAO INFANTIL

EDUCAGAO INFANTIL: COMO FICA

A ALFABETIZACAO NESSA HABILITACAO?
Secao 1

Objetivo  especifico:

& identificar letramento como fundamento
do trabalho com escrita na Educacgao Infantil.

E usando a lingua [...]
enguanto instrumento de comunicacgao
que a crianca a descobre enquanto sistema.”
(REGO,2002, p.105).

Uma disciplina de Alfabetizagdo inserida no
curriculo de um Curso de Pedagogia que tem uma habilitacéo
em Educacao Infantil. Que razbes justificam essa insercao
em se tratando especificamente da Educacao Infantil?
Por que 'a instrumentalizacdo profissional do educador
infantil -requer uma discussao dessa natureza? Por quais
caminhos enveredar quando.-~se trata de focalizar a
alfabetizacdo no @ambito. da Educacado Infantil? Refletir
acerca dessas questdes é o proposito que justifica este
capitulo, especificamente em se tratando da habilitacdo
em ( Educacao Infantil, jA& que, no capitulo anterior,
focalizamos o processo metodoldégico respectivo a
alfabetizacdo em Séries |Iniciais.

Vocé, aluno de Pedagogia na modalidade a distancia
que talvez opte pela habilitacdo em Educacédo Infantil,
estudara, nas disciplinas atinentes ao universo estrito
dessa habilitacdo, a transformacdo por que passou a
Educacéo Infantil desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional no ano de 1996, do mesmo
modo como discutira os documentos legais que promoveram
mudancgas expressivas no atendimento educacional a criangas
de zero a seis anos. Tais documentos dao conta de que a
crianca inserida no universo da Educacédo Infanhibje,
€ concebida como um sujeito de direitos e que as
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educacaalas criancas nesse nivel educacional. Importa que, paralelamente a
isso, consideremos que a Educacéao Infantil ndo conta com um curriculo
constituido nos moldes como se verifica no ensino Fundamental e Médio, o
gue propositadamente destitui a Educacdo Infantil do carater formal
escolarizante que obrigatoriamente configura esses outros niveis de ensino.

Se assim 0 €, surge como flagrantemente necessaria a seguinte discussao:
por que estudar uma disciplinaddiabetizacéonessa habilitagéo profissional
se nao ha curriculos e se ndo deve haver praticas de natureza escolarizante?
Uma resposta a essa questao requer que retomemos com vVOCcé uma perspectiva
contextual no que diz respeito a educacao de criancas de zero a seis anos,
sobretudo no que tange a crianc¢as na faixa etaria entre quatro e seis anos,
periodo em que a lingua escrita parece exercer maior fascinio para a crianca,
ou periodo em que esse fascinio € visivelmente incentivado pelos adultos.

E fato conhecido a polémica que se instaurou sobretudo junto a
educadores infantis responsabilizados pelo cuidado e pela educa¢éo de criangas
entre quatro e seis anos de idade: ensinar ou ndo a essas criangas o dominio do
codigo alfabético? As justificativas para o fazer ou parando o fazer sdo inimeras.
Quem advoga em favor de ensinar o codigo alfabético a essas criangas costuma
alegar exigéncias de determinadas escolas, ou de determinados grupos de pais,
de que o educador infantil faca esse trabalho. O descontentamento de
professores de 12 série quando recebem criancas que desconhecem em absoluto
o cédigo alfabético é outra justificativa apontada-por tais educadores, sem
mencionar 0 entendimento de gque muitas criangas tém curiosidade por
descobrir esse mesmo cadigo. Ha, ainda, educadores infantis que associam
dominio precoce do codigo alfabético com proficiéncia em leitura e em
producao textual nos anos futuros de escolarizagao.

Por.outro lado, educadores infantis que se contrapdem a tal ensino do
codigo alfabético costumam justificar seu posicionamento pela compreensao
de que promover o dominio desse mesmo codigo alfabético € prerrogativa do
alfabetizador uma vez que existe um momento na escolarizacéo basica previsto
paratal e umavez que alegislacéo é clara ao desenhar a Educacao Infantil
sem uma perspectiva de escolarizac¢ao folliaigleducadores referem, ainda,

a necessidade de respeitar o processo de desenvolvimento cognitivo e
neurofisiol6gico da crianca e suas especificidades — abstrair as complexas
relacdes imbricadas no codigo de uma lingua alfabética requer o
desenvolvimento de habilidades especificas, entre as quais habilidades
metafonologicas que normalmente se elicitam por volta dos seis ou sete anos
de idade — e aceitar isso ndo é simplesmente defender o conceito desgastado
de “prontiddo”, mas entender caracteristicas inegaveis da natureza humana.
Ha, ainda, educadores que questionam as razdes pelas quais uma crianca de
guatro, cinco ou seis anos necessite dominar esse mesmo codigo para estabelecer
relacdes interpessoais no meio em que vive, sem mencionar aqueles que
entendem ser o periodo de Educacao Infantil um tempo de investimento na
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ludicidade, na fantasia, na socializac&o infantil, nas habilidades motoras, na
localizac&o espaco-temporal etc, ou seja, um espaco para outras aptidoes que
ndo o dominio efetivo da lingua escrita.

Essas sdo apenas algumas dentre as inimeras justificativas de que lancam
mé&o educadores gue se colocam em cada qual dos polos. Nosso objetivo ndo é
tomar partido de um lado ou de outro apresentando argumentos contrarios
ou favoraveis, de modo a alimentar a “fogueira” em que se desenha essa
polémica hoje. Nosso objetivo, no ambito da disciplindidéetizacao, é
apresentar um caminho alternativo com vistas a fazer convergir o que
entendemos ser de fato relevante no bojo dessa discussaoaqusejacao
do uso social da escrita por parte da crianca, para o0 que dominar ou ndo o
codigo alfabético parece ndo constituir guestéo centréiscutir isso implica
tratar deletramento.

Mas o que Eetramento? O letramento - diferentemente da alfabetizacéo
gue implica o aprendizado da lingua escrita em seu carater.componencial
com vistas a seu uso social - focaliza aspectos sécio-histdricos dessa mesma lingua
escrita, considerando-a como um produto cultural por exceléncia (TFOUNI,
2002). Concebemos letramento, hoje, como uma atividade social,
descrevendo-o0 em termos de praticas e eventos sociais(BRARI94)As
praticas de letramento envolvem padrdes culturais de uso da leitura e da escrita
em uma situacao particylato €, as pessoas trazem seu conhecimento cultural
para uma atividade de leitura e escrita, definindo.os caminhos para utilizar a
escrita em eventos de letramento - 0s eventos, por sua vez, sdo as atividades
particulares nas quais o letramento temum papel especifico; essas atividades
podem ter uma certa regularidade (YOUNG, 2003), e vao de processos
corrigueiros como contacao de histérias infantis, rituais religiosos, compras
em supermercado, trocas de correspondéncia, leitura de jornais e revistas etc.
até atividades mais densas como complexas discussdes académicas, interlocucdes
cientificas, escritura de ensaios e obras literarias etc., enfim, todo tipo de
atividades em que a lingua escrita esteja de algum modo presente, quer sendo
prevalecente ou n&o.

O conceito de letramento, assim, envolve o uso social da escrita; ou
seja, como as pessoas lidam com a lingua escrita em seu dia-a-dia, para que
finalidades se valem dessa mesma escrita, afinal eventos e/ou préticas de
letramento seriam todas as situacdes em que esta se dando tal uso da lingua
escrita. “Os estudos sobre letramento, desse modo, n&o se restringem somente
aguelas pessoas que adquiriram a escrita, isto €, aos alfabetizados” (TFOUNI,
2002, p. 21), umavez que dizem respeito a todo o tipo de uso que os homens
fazem da escrita, tendo ou ndo passado pela escola. Estudar o letramento
demanda, pois, enderecar um olhar sobre a forma de estruturagdo de uma
dada sociedade em um momento histoérico especifico. Entdo, em que tipo de
sociedade e em que momento histérico especifico vivem sobretudo criancas
de quatro a seis anos inseridas em instituicbes de Educacao Infantil?
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Essas criancas fazem parte de uma sociedade que caracterizamos como
grafocéntrica, isto é, centrada na lingua escrita. Quer vivam em grandes centros
urbanos, quer vivam em pequenos municipios do interior do pais; quer facam
parte de familias das elites escolarizadas, quer facam parte de familias
desprivilegiadas sob o ponto de vista socioecondmico e educacional, a maioria
absoluta das criancas do nosso tempo histérico vivem em sociedades
grafocéntricas, em que a lingua escrita esta em todas as instancias, ocupando
todos os lugares, como mediadora de grande parte das relagdes humanas,
sejam rela¢des simples como o pagamento de uma compra com cheque, sejam
relacdes complexas como a defesa de uma tese de doutoramento.

Ent&o, se as nossas criangas, desde tdo pequeninas, estao inseridas em
sociedades que nao abrem méo do uso social da escrita, devemos ou néao
alfabetizar essas criancgas desde tao tenra ilape?tao, a N0sso yparece
nao residir na resposta positiva ou negativa a essa pergunta. A questao de fato
relevante parece ser: como facultar a essas criancas um uso efetivo da escrita
para atender a suas necessidades de relacionamento social ea suas necessidades
de oganizag&o do pensamento — fungdes da linguagem ségiguisky?

Fazer uso social da escrita ndo implica.necessariamente dominar o
codigo alfabético. Entendamos isso melfidouni (2002) propée-que
concebamos o letramento como um-continuo,.separando-o do processo de
escolarizacdo — que comumente‘acompanha o processo de alfabetizacao. Isso
implicadistinguir letramento de alfabetizacag afinal existem inUmeros
cidadéos - criangas ouadultos — que néo sdo alfabetizados, mas que séo letrados,
j& gque fazem uso social da esciitamemos uma dona-de-casa analfabeta,
mas plenamente capaz de escolhesupermercado, os produtos de que
necessita para suas atividades domeésticas — e o fazer pela distingéo dos rétulos.
Essa cidada esta protagonizando uma pratica de letramento sem ser alfabetizada
porque esta fazendo uso social da escrita. Criancas antes da idade de
escolarizacéo formal fazem isso todo tempo quando apontam para o chocolate
ou o refrigerante que desejam, por exemplo. Conhecem a escrita que esta nos
rotulos, embora ndo estejam alfabetizadas para ler efetivamente esses rotulos
em sua completude — ndo sabem, por exemplo,@mde@ocaé 0 mesmo
deescolaou decopo mas tomam a escri@oca-colae dela fazem uso social
para atender a suas necessidades em um momento historico-social especifico
de suas vidas.

O continuo do letramento, desse modo, comecaria desde 0 momento
em que a crianca se coloca diante de situacdes em que a escrita esta presente e
lhe € significativa — 0 que acontece muito cedo em nossa sociedade - e se
estenderia indefinidamente pelo tempo de vida dessa crian¢ca como cidada
inserida em uma sociedade grafocéntrica e dela participativa— se essa crianca
vier a ser alfabetizada, letramento e alfabetizacao encontrarao pontos de
convegéncia, mas nao serao jamais sindbnimos. Parece-nos evidente que,
estando alfabetizado, o cidaddo podera tomar parte de eventos e de praticas
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de letramento de complexidade crescente — participar ativamente de uma
interlocucao cientifica € participar de um evento de letramento que requer
estar alfabetizado para ter acesso as leituras teoricas ali implicadas, enquanto
que participar de um ritual religioso nao traz consigo obrigatoriamente essa
mesma exigéncia — podemos ouvir liturgias e cantar hinos sacros de memoria,
lado a lado com quem o faz lendo efetivamente, de modo que, para fazer uso
social da escrita ndo € imprescindivel estar alfabetizado. Assim, concluimos
gue ha cidadaos alfabetizados e cidadaos analfabetos, mas é impossivel, hoje,
dizer que haja cidadaos iletrados, afinal todos participamos de algum evento
e/ou pratica de letramento em nossas vidas; ou seja, todos somos em alguma
medida letrados.

E o que isso tem a ver com a sua futura atividade de Educador Infantil
cursando uma disciplina 8éabetizacad? As relagdes entre essa discusséo e o
fato de vocé estar cursando tal disciplina sédo fundamentais; diriamos, alias,
gue séo relac¢des cruciais para a sua formacéo como educador(a)infantil, afinal,
se voceé esta incubido(a) de promover o cuidado e a educacao de suas criangas,
cabe-lhe criar situacdes que potencializem a capacidade dessas mesmas criangas
de se moverem satisfatoriamente na sociedade grafocéntrica em que estéo
inseridas, isto &€, compete-lhe propor atividades que favoregam o uso social da
escrita por parte dessas criancas.

Especifiquemos melhor particularidades desse uso social da escrita.
Sabemos que a escrita surgiu historicamente como resposta a uma necessidade
de oganizagcdo humana com vistas a interacdo sdcetia-se de uma
representacao simbolicaiferente de outras formas de representa¢do, como
os desenhos (que sé&o iconicos; 0u seja, tentam copiar o real) ou os simbolos
(que sao uma tentativa de dar concretude a uma idéia abstrata). Os signos da
escrita, diferentemente dos desenhos e dos simbolos, constituem-se, nas linguas
alfabéticas, da combinacao dos grafemas, os quais, por sua vez, tentam
representar os fonemas da lingua falada.Ja estudamos isso em Linguagem I,
voceé deve estar lembrado(a). Comisso ndo queremos “dizer” que vocé deva
detalhar a interface entre grafemas e fonemas — papel do alfabetizador; estamos
gueremos tdo-somente registrar o entendimento de que cabe ao educador
infantil criar situacdes que facultem a crianca a compreensao do carater
simbdlico da escrita, que a distingue do desenho e dos simbolos em geral, a
exemplo de, por ocasiao da leitura de historinhas infantis, solicitar ao grupo
gue, no livrinho, aponte o que é escrita e 0 que € desenho. Propor atividades
ladicas que viabilizem essa compreensao € atribuicdo do educador nesse nivel
de ensino.

Outra compreenséao que devemos facultar a crianca na Educacao
Infantil € afuncao organizadora da linguagem escritaQuando, por exemplo,
fazemos uma visita ao supermercado e observamos, com as criancas, a forma
como os produtos estao organizados nas prateleiras e a fungéo da escrita nessa
mesma organizacao, estamos criando situa¢des que permitem a essas criangas

[E Ol—C—|—~'UJ>O]




78]

ALFABETIZACAO

a compreensao da funcaganizadora da escrita. Propor atividades que
viabilizem essa compreensao é tarefa nossa como educadores infantis, assim
como o é chamar a atencao das criancas para a fungaoejementoque
desempenha a escrita. Essa visita ao supermercado se for precedida da feitura
de uma lista de compras, por exemplo, tera sido planejada através do uso da
escrita. Usar a escrita para planejar as nossas a¢ées € um processo que se da
diariamente. Mandamos convites escritos aos pais para que venham assistir a
apresentacoes de nossa classe de Educacao Infantil em dias e horas previamente
estabelecidos, ndo é verdade? Agir assim é exemplo de planejar agdes usando
aescrita.

Fazerregistrosé outra funcao social da escrita que merece a atencao
dos educadores infantis. Quando fazemos um passeio com nossas criangas e,
ao voltarmos, registramos o0 que aconteceu no percurso realizado, estamos
usando a escrita para fins de registro. Chamar a atencao das criancas para essa
funcéo é mais uma dentre nossas atribuic6es no que diz respeito a educar a
crianca para o uso social da escrita.

Assim, se, ao final do periodo de Educacéo Infantil, no que tange a
escrita, as criangas estiverem conscientes acerca das finalidades para as quais
tal escrita se presta na sociedade, entendendo que se trata de um-simbolismo
usado para representar a realidade e capaz de organizar essa mesma realidade,
capaz de viabilizar o planejamento de acoes e capaz de permitir que sejam
feitos registros dessas acoes, entre outras possibilidades, tais criancas disporao
de informag0des significativas para empreender o curso do ensino fundamental,
ingressando em uma classe de alfabetizacéo.

Isso sera sensivelmente facilitado se 0 educador infantil viabilizar a tais
criangas, ainda, o conhecimento das letras do alfabeto, sem a preocupacéo de
ensinar-a elas como combinar essas letras para formar palavras ou como
decadificar combinacdes para ler palavras. O objetivo é instrumentaliza-las
de modo que estejam aptas a reconhecer as letras que sé&o usadas na escrita da
sua lingua materna, distinguindo-as de desenhos e de outros sinais e simbolos
presentes nessa mesma lingua. Educar as cmmedislar com essas letras
parece ser de fundamental importancia nesse nivel de ensino, fazendo-o
obviamente em uma perspectiva ludica e denegando praticas tradicionais de
preencher pontilhados e atividades afins, hoje destituidas de uma significacao
efetiva na pratica pedagogica do educador

Ent&o, instrumentalizar a crianga para compreender os diferentes usos
sociais da escrita na sociedade requer alfabetizacao? Parece-nos que o caminho
nao tem de ser necessariamente esse, porque as criangas interagem com a
escrita o tempo todo, mesmo sem conhecer 0 seu carater componencial; ou
seja, mesmo sem “abrir” as palavrinhas, percebendo os “pedacinhos” de que
sao constituidas e aprendendo a “combinar esses pedacinhos” com vistas a
formaroutras palavras. Quando vocé conta ou Ié histérias para suas criangas,



ALFABETIZACAO x LETRAMENT O

(79

NA EDUCACAO INFANTIL

permitindo-lhes que manipulem os livrinhos, esta facultando a elas a
participacdo em um importante evento de letramento, sobretudo porque as
historias infantis, além de permitirem a resolucéo de problemeatairse

(o que vocé ja discutiu na disciplihéeratura Infantil ), propiciam a
construcao de categorias de tempo e de espaco gragas ao uso da linguagem
principalmente em razéo da alternancia dos tempos verbais e dos recursos
adverbiais (0 que ja discutimos em Linguagem I).

Outras formas de promover a participacao das criangas em eventos de
letramento s&o atividades que envolvam o uso social da escrita em qualquer
instancia significativa no universo infantil, a exemplo da exploracédo de tiras
de quadrinhos ou rotulos, troca de mensagens, organizacao da sala e das
atividades diarias através de recursos de escrita, visitacdes que permitam o
contato conoutdoors, placas de transiti@youts de empresas etc., brincadeiras
e jogos que usem simbolos escritos em sua organizacao, apresentacoes, teatros,
musicas que envolvam algum tipo de contato com a escrita,.enfim, ha um
sem-numero de atividades que acontecem nos espacos de Educacao Infantil e
gue estao vinculadas com a escrita — até mesmo uma atividade de recorte e
colagem envolvendo revistas e jornais pode se constituirem um evento de
letramento se as criancas observarem os materiais para cuja Constru¢ao a escrita
se presta e com que finalidade o faz.

Com isso estamos querendo “dizer” a vocé que, na qualidade de
educador(a) infantil, compete-lhe, entre outras atribuicdes, potencializar a
formacomo as criangas usam socialmente a escrita a fim de favorecer a elas
uma insercao mais harmoniosa e critica na sociedade grafocéntrica de que
fazem parte, e estamos querendo dizer a vocé que é possivel fazer isso sem
alfabetizar tais criangas, realizando essa empreitada pelo viés do letramento,
assumindo-se como leitor e escriba diante das criangas e promovendo a
construcao de sentidos através da oralidade. Essa atribuicdo ganha especial
significado quando a instituicdo em que trabalhamos esta localizada em
comunidades socioeconomicamente desprivilegiadas, afinal € muito distinto
o papel do(a) educador(a) infantil em comunidades nas quais as familias tém
contato com jornais, revistas, livros e materiais escritos em abundancia
(comunidades essas que, como escreve Kleiman (1995), descrevendo pesquisas
Internacionais, as criangas entendem que os pais preenchem cheques para
pagar contas) do papel do educador que trabalha em comunidades
desprivilegiadas (nas quais, como registra Kleiman, a funcdo do cheque é
receber o salario ao final do més).

O carater distinto do papel do(a) educador(a) infantil nessas diferentes
comunidades deve-se ao fato de que, em se tratando de ambientes
desprivilegiados socioeconomicamente, € provavel que o uso social da escrita
por parte das familias ndo tenha o nivel de complexidade que tem esse mesmo
uso em familias de elites escolarizatiis.elites tendem a dispor em abundancia
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de recursos de leitura porque conferem aos portadores de
texto papel fundamental na rotina da casa — o que inclui

obras de todo tipo, rétulos em embalagens diversificadas

e freqiéncia a eventos de letramento como teatro, cinema
e shows musicais, acompanhados dos respectivos materiais
escritos que sao tipicos desses mesmos eventos. Ja as
familias socioeconomicamente desprivilegiadas tendem a
reduzir a incidéncia dessas praticas e desses eventos
até mesmo no que diz respeito a contacdo de histérias
para os filhos dormirem, afinal o uso mais ou menos

intenso da escrita esta associado, em ultima instancia,
a formacdo cultural mais ou menos erudita, 0 que €

impossivel negar.

Assim, 0 nosso compromisso como educadores infantis,
se inseridos em comunidades socioeconomicamente
desprivilegiadas, redobra-se no sentido de multiplicar o
numero de situacdes diversificadas em que a escrita seja
usada, de modo a permitir a nossas criangas a compreensao
mais vasta possivel dos sentidos da lingua escrita na
sociedade de que eles fazem-parte, com vistas a facultar-
lhes maiores possibilidades de plena cidadania. Ja o
educador inserido em comunidades altamente escolarizadas
e socioeconomicamente privilegiadas tem o compromisso de
dar sequéncia a um processo de intensa exposicdo ao uso
social da.escrita ja iniciado nas familias.

Desse modo, parece certo que o(a) educador(a) infantil
tem ~a seu encargo uma responsabilidade bastante
significativa no que diz respeito ao trato com a escrita,
responsabilidade suficiente para inviabilizar uma
preocupacao efetiva em promover a alfabetizacdo de suas
criancas, afinal, se o(a) educador(a) infantil assumir
de fato o papel que Ihe cabe nesse processo de potencializar
0 uso social da escrita seguramente nao dispora de tempo
para dar conta da funcdo de alfabetizador — o que €
plenamente dispensavel, uma vez que havera, no minimo,
um ano letivo a frente para o trato especifico do dominio
do codigo, dominio que, todos sabemos, estender-se-a
pelas quatro séries iniciais para se consolidar.

Ao educador infantil, no entanto, compete conhecer
como se d& o processo de alfabetizacdo, a fim de poder
mensurar em que medida esta levando a termo a sua atividade
e em que medida estd entrando no territério do
alfabetizador propriamente dito — saber como acontece
esse processo de alfabetizacdo propriamente dito é dever
do educador infantil, mesmo que isso fuja a sua atribuicado
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mesma alfabetizacido em praticas e eventos de maior complexidade. E trabalhar
com o letramento que antecede a alfabetizac&o significa promover o uso social
da escrita sem a preocupacao com o dominio do cédigo. A crianca canta e
danca as musicas de que gosta olhando a capa do CD? A crianca ressignifica a
historia infantil que contamos a ela olhando o livrinho? A crianca escolhe o
biscoito de que gosta olhando o rétulo? Se o faz, esta fazendo uso social da
escrita sem a preocupacao em saber que/quantas/quais letrinhas estéo ali
compondo a musica do CD, as frases da historinha infantil e o nome do biscoito
no rotulo.

Mas e se a crianca aos poucos for “descobrindo” o principio alfabético
subjacente as “leituras” que faz desses materiais? Se ndiaéa por que a
repreender nem tampouco hé razdes para fazer alvorocos que “exijam” das
demais criangas 0 mesmo comportamento. Afinal, se concebemos o processo
de escolarizag&o sob um olhar sociointeracionista vygotskyano, somos
partidarios dos conceitos de Zona de Desenvolvimento Real'e Zona de
Desenvolvimento Potencial, o que nos fard compreender que as criancas séo
singulares e cada uma responde de modo diverso'a nossa mediacdo como
educadores. Assim, cabe-nos dar atencéo diferenciada a cada qual de nossas
criangca®, se um deles sair da instituicdo de Educacao Infantil ja alfabetizado
gracas a inferéncias que fez a partir de nossa mediagdo ou gragas ao
conhecimento que construiu nainteragdo com amigos, familiares, irmaos em
fase de alfabetizac&o, cabe-nos contribuir para gue essa crianga consolide o
seu conhecimento sobre o codigo alfabético, o que néo sitgrificdominio
do codigo como proposito de nossa agéo em classe de Educacao Infantil, ou
seja, ter esse dominio como meta para todas cianca

Alegislacao e os estudos sobre o desenvolvimento infantil séo prodigos
em dar conta de nosso papel como educadores infantis e, dentre as atribuicdes
desse papel, seguramente ndo esta alfabetizar as criancas — ja que existem séries
especificas para tal; isso ndo impede, porém, que atentemos para a ZDR e
ZDP de criancas que demandam nossa mediacdo para consolidarem um
conhecimento sobre o codigo alfabético que estédo construindo a partir da
interacdo social que estabelecem também em outros espacos. Ha evidentes
diferencas entre 1) promover o dominio do codigo de modo intencional e 2)
servir de mediador eventual para esse dominio em casos especificos. Entender
essas diferencas requer o bom senso do educador infantil, a fim de que possa
cumprir de fato a fungdo que Ihe cabe na otimizagéo do uso social da escrita
gue suas criancgas levam a efeito na sociedade em que vivem.
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Atividade 6 - Descreva qual o papel do(a) educador(a)
infantil no que se refere ao trabalho com a lingua escrita.

Comentario

Em sua resposta, vocé deve ter pontuado que compete ao(a) educador(a) infantil
viabilizar o mais variado tipo de contato de suas criancas'com a lingua escrita em
situacOes de uso social, facultando a ela a compreensao acerca das razoes pelas
quais a escrita existe na sociedade e acerca das funcdes a que se presta, isso sem a
preocupagao com o dominio do cadigo alfabético.
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Neste quarto capitulo, discutimos as razoes pelas
quais existe uma disciplina de Alfabetizacao em um Curso
como 0 nosso, que contempla também a habilitacdo em
Educacao Infantil. Nesse sentido, tratamos do aporte
conceitual que deve sustentar o trabalho com a escrita na
Educacdo Infantil, referindo o letramento como viés através
do qual devemos mediar a nossa acao educacional nesse
nivel de ensino.

Tratamos, também neste capitulo, das diferencas entre
alfabetizacao e letramento e focalizamos posicionamentos
em relacdo a discussao acerca de alfabetizar ou nao as
criancas na Educacao Infantil. Com relacdo a essa questao,
registramos que nao se trata de, preliminarmente, definir
se o dominio do cddigo dar-se-a ou ndo nesse nivel; trata-
se, isso sim, de verificar a Zona de Desenvolvimento Real
das criancas e analisar em que medida existe a demanda
por uma mediacdo nossa no sentido de informar sobre o
cddigo alfabético. O que tentamos deixar claro, porém, é
que o dominio do cddigo ndo pode ser o objetivo da
Educacao Infantil, cujas especificidades impedem o
desenvolvimento de uma educagao escolarizante.




CONSIDERACOES FINAIS

Caro aluno!

A equipe que elaborou este caderno padagdgico espera
ter tornado clara para vocé a imensa responsabilidade daque-
les que lidam com a alfabetizacdo, sobretudo pela importan-
cia social das praticas de leitura e escrita a que todos o0s
homens estdo submetidos na sociedade contemporanea.

Por outro lado, foi nossa intencédo discutir com vocé o
processo de desenvolvimento das representacdes graficas do
mundo, criadas pelos homens ao longo de sua historia, cujo
objetivo principal era subsidiar determinadas necessidades
sociais postas em momentos especificos das diversas civiliza-
coes, tais como notas de compra e venda, leis, tradicdes etc.

Procuramos, também, aprofundar o debate ja iniciado no
Caderns de Psicologia e de Linguagemrespeito das perspec-
tivas tedri@as com relacdo ao processo ensino-aprendizagem e,
consequentementecom relacdo aos encaminhamentos
metodoldgicos para a alfabetizacdo, enfatizapdimcipalmen-
te, as contribuicbes da perspectiva historico-cultural, tendo em
vista a importancia que reserva a aprendizageransiderando
o professor agente privilegiado no desenvolvimento da crianga.

E para que este Caderno Pedagdgico viesse ao encontro
das necessidades daqueles que lidam com a alfabetizacdo ou
mesmo para compreensdo da proposta de trabalho defendida
aqui, advogamos que o texto, como unidade de sentido seja o
ponto de partida da préatica alfabetizadora, buscando, com isso,
cultivar uma metodologia que privilegie o sentido das infor-
macoes veiculadas @elkescrita sem descuidar do contexto e
dos elementos sintaticos presentes no texto.

Um abraco e até breve !
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